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Introduccidn

La Secretaria de Medioc Ambiente y Recursos Naturales (SEMARNAT),
delegacién Hidalgo, pretende establecer criterios para guiar la educacion

ambiental integrando la capacitacion y comunicacion en la tematica ambiental.

Por ello a partir del 2005 la SEMARNAT vy el Consejo Estatal de Ecologia

(COEDE) impulsaron un programa que conjunta las acciones realizadas en la

materia, pero a la vez establece criterios y estrategias para el seguimiento de la

educacion ambiental en Hidalgo.

Este programa fue realizado con base en una consulta a diversos actores que

realizan educacion, capacitacion o comunicacion ambiental, desde el sector que
pudieran representar, teniendo presente que el gobierno federal a través de su

delegacion y la SEMARNAT del gobierno del estado de Hidalgo, serian los

responsables directos del desarrollo, apoyo y seguimiento de las acciones

estratégicas planteadas en el programa.

Aunque se han realizado una serie de acciones que atienden a los objetivos

especificos planteados en el programa, aun falta desarrollar algunos criterios

que ejecuten una coordinacion interinstitucional.

Por otro lado, en materia educativa se percibe la falta de conocimiento en las

corrientes pedagogicas que sustentan o podrian guiar la Educacion Ambiental



lo que influye en la toma de decisiones para impulsar o recrientar ciertas

practicas educativo-ambientales.

Por lo anterior, el presente trabajo centrara el andlisis en las corrientes
pedagdgicas con la finalidad de contribuir la comprension educativa de las’
diversas acciones que integran el programa denominado “Programa de
educacién, capacitacion y comunicacién ambiental en condiciones de cambio

climatico del estado de Hidalgo” el cual contiene las principales acciones e

instituciones que realizaron actividades como su nombre lo denomina, en

educacion, capacitacidon y comunicacién ambiental. En este documento se

presentan las acciones realizadas durante el pericdo 2005 a 2009, y Ia

planeacion de los ejes estratégicos para los siguientes 20 afios en Hidalgo.

Con ello, se aportara a la Institucion en cuatro niveles; primero, en explicitar los
referentes tedricos pedagdgicos de las practicas; segundo, en un anélisis
posterior, se podran identificar e incluso intercambiar algunas estrategias
pedagdgicas entre las distintas iniciativas educativas del programa, tercero,
ejercer un proceso evaluativo acorde a cada referente pedagdgico que
favorezca la sistematizacion de las experiencias de educacion ambiental para
su retroalimentacion y transferencia a otras delegaciones de la SEMARNAT; y
cuarto, disefiar un programa de capacitacion pedagdgica acorde a los

escenarios de la educacién ambiental en el Estado de Hidalgo.



Aungue la educacion ambiental se realiza a través de diferentes sectores en el

territoric  hidalguense, es necesario plantear que es urgente atender la

necesidad promover la difusion y el entendimiento de las corrientes

pedagogicas que fundamentan la planeacién formativa de la educacion

ambiental.

El presente trabajo delimita su aporte a un primer nivel de conocimiento: la

explicitacion de los rasgos pedagogicos en las practicas educativas. Para ello,
el analisis se centrara en dos modalidades la educacion formal y la no formal.
Para ila SEMARNAT delegacién Hidalgo, es profundamente necesario e
imperante tener un esquema de conocimiento de los actores, tanto en el ambito

formal como en el no formal, que desarrollan educacién ambiental, para

conocer las prioridades a las que responden con las actividades que plantean

para la educacion ambiental.

Este analisis de practicas educativas desde el ambito formal y no formal del
Programa Estatal de Educacion, capacitacidon y comunicacion ambiental en
condiciones de cambio climatico, tendra como propésitos primero conocer las
bases generales bajo las cuales actores estratégicos de la entidad, trabajan el
tema, asi mas adelante se detallara su elegibilidad y segundo identificar las

corrientes pedagogicas desde el ambito donde se desenvuelven.



La seleccion de los actores estratégicos se hizo con base en la adscripcion de
su funcién laboral ya fuera en la educacién formal (Secretaria de Educacién
Publica) y la no formal (Organizaciones Civiles).

La eleccidn de estos actores en sus ambitos fue principalmente por:
¢ Disponibilidad de tiempo

+« Atencion al tema

¢ Y la cantidad de acciones realizadas al interior de sus grupos.

Dado que el objetivo de estudio de la presente investigacidn se centrd en
explicitar las corrientes pedagdgicas de las acciones de educacion ambiental en
los ambitos formal y no formal; el disefio metodoldgico fue cualitativo con un
método descriptivo que favorecid la aproximacion a las actividades didacticas

referidas por los actores a partir de la técnica de entrevista semiestructurada

(Bisquerra, 1989).

El instrumento empleado para recolectar la informacién fue la entrevista

semiestructurada (Bisquerra; los entrevistados son los formadores de la

educacion ambiental formal y no formal, enmarcados en dicho programa).

Conocer como los entrevistados identifican las corrientes pedagogicas en el que
fundamentan su trabajo, pretende aportar a la planeacion didactica de dichas

practicas educativas.



El trabajo que se presenta a continuacion se estructura en cinco capitulos En el
primero, se presenta el estado del arte de la educacién ambiental en los
ambitos internacional, nacional y finalmente, el estatal en éste se profundiza
con el objetivo de facilitar al lector una mejor comprension del contexto, del cual

se deriva este analisis.

En el segundo capitulo, el marco teodrico presenta tas corrientes pedagdgicas

planteadas por Sauvé (2000) que serviran para interpretar las practicas

educativas del programa.

En el tercero, se describird de manera breve los pasos que se seguiran durante
el presente estudio, la metodologia cualitativa, el método descriptivo y el
instrumento de la entrevista semiestructurada. La recogida de informacion
proporcionara los elementos necesarios para realizar el analisis sobre la
complejidad natural en donde se desarrollan acciones de educacidén ambiental y
como éstas se ven reflejadas en las corrientes pedagogicas de Sauvé. Por lo
que a través de la entrevista se revisara el desarrollo de las actividades de
educacion ambiental en el marco del Programa Estatal de educacion,
capacitacion y comunicacion ambiental de Hidalgo, en condiciones de cambio

climatico.



El cuarto capitulo, presenta el analisis de las practicas educativas para

encontrar los rasgos pedagdgicos que las fundamentan, de manera didactica se

incluye una tabla que integra el fragmento de la entrevista y en ofra columna el

referente de interpretacion pedagdgica.

Finalmente, el quinto capitulo plantea las conclusiones a manera de reflexiones
globaies del proceso desarroilado en esta investigacién y de los retos que

podran ser asumidos por la Institucion, confrontando los propdsitos iniciales de

este trabajo con los hallazgos y sobre todo reconociendo que uno de los

objetivos centrales de la indagacion sobre problemas ambientales es promover

procesos participativos de construccion de conocimientos, y en consecuencia

de soluciones que pasen por el consenso social a las complejas realidades

sociales y ecolégicas que enfrentan las sociedades actuales (Reyes, 2000).
Aigunas de los planteamientos que se originaron del presente estudio podrian
coadyuvar al desarrollo de las acciones en materia de capacitacion en

educacion ambiental en Hidalgo.
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Capitulo |

1. Ambito internacional

En la bisqueda realizada en la red se obtuvieron cuatro referencias que se

asocian al objetivo del presente estudio.

1.1 Ensefianza de la educacion ambiental en el Ambito mundial

El primer articulo de origen venezolano fue “la ensefianza de la educacion
ambiental en el ambito mundial” (Boada y Escalona, 2003), el cual considera

diversos aspectos de las corrientes pedagdgicas, aungue no necesariamente su

analisis.

En este articulo la ensefianza de la educacion ambiental en el ambito mundial,
concibe un enganche con los aspectos pedagogicos, pero no un analisis de
estos, se tomo en cuenta para el estudio ya que hace énfasis en que a partir de
los ahos setenta se adoptan tres modelos basicos de disefio curricular y en los
ochenta se hace un andlisis de los aspectos pedagdgicos involucrados en el
aprendizaje en la educacion ambiental escolar y no escolar. Entonces se
aprecia que lo mas importante no era la conceptualizacion sino el aprendizaje
significativo, comprender los problemas como holisticos y participar en la

solucion de problemas, esto combinado con las tendencias actuales (Boada,
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2003). Lo que hace el autor es analizar el aprendizaje que dejan las actividades

en cada personaje involucrado para asi dar solucién al problema planteado.

1.2 Perspectivas curriculares para la formacién de formadores en
educacion ambiental

Los enfoques pedagdgicos actuales deben tomar en cuenta los elementos del

proceso educativo (planes de estudio, obras y libros de texto), para introducir en

cada disciplina, asignatura, area o bloque de contenido la dimensién actitudinal

indispensable en el camino de reefaborar los programas desarrollados en el

sistema educativo (Sauvé, 2004).

Sauvé (2004} en su programa perspectivas curriculares para la formacion de

formadores en educacidén ambiental, realiza los analisis de dos intervenciones,
EDAMAZ y ERE-Francophonie, en estos presenta algunos de los elementos
esenciales, como fundamentos epistemologicos, éticos, conceptuales,

pedagdgicos vy estratégicos, esto desde una perspectiva critica de

reconstruccion transformadora.

Estos programas tienen como objetivo el desarrollo de competencias, que se

refieren tanto a la accion pedagogica como al actuar ambiental, estrechamente

asociados entre ellos, en proyectos que buscan estimular el andlisis critico de

realidades socio-ambientales, y contribuir a los cambios que sugiere este

analisis. Las principates competencias son las siguientes:



1. Concebir y realizar proyectos de educacion o de formacion ambiental
apropiados segun las caracteristicas  especificas del medio de
intervencion y que tengan en cuenta los diferentes desafios
epistemologicos, éticos, pedagdgicos, culturales, institucionales vy

politicos que surgen de esas iniciativas.

2. Asociar la accion educativa con el desarrollo de proyectos de accion
ambiental orientados hacia la resolucion de problemas ambientales, la
elaboracién de estrategias de gestidn ambiental o el eco desarrollo
(Sauve, 2004).

Sauvé, en esta relacion describe las corrientes pedagodgicas que se tomaran
para el presente estudio, haciendo referencia que la pedagogia de solucién de

algunos problemas es pertinente en ciertos contextos y en funcién de ciertos

objetivos.

Sauvé, reconoce que aunque se hace un analisis concreto de ambos
programas, plantea desafios que aun estan por atenderse como aspectos de
investigacion colaborativa (investigacion-formacion, investigacion evaluativa),
por lo que el campo de la educacién ambiental tiene aun mucho camino que
recorrer (Sauve, 2004). Es por es0 que aunque la autora traza las corrientes

pedagogicas en el cual pueden ser enmarcados los programas de educacion

ambiental, reconoce que hay aspectos que faltan por atenderse y uno de ellos
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es la investigacion-formacion e incluso la evaluativa, por lo que ha complicado

el hallazgo de informacién en el tema.

Sauvé presenta una “matriz con los elementos conceptuales orientadores para
contextualizar el hacer educative”, identificar estos fundamentos tedricos
permite construir una “reflexién critica sobre el actuar® para continuar con el
seguimiento, control y disefo de estrategias para el proyecto.

1.3 La sistematizacién de la educacién ambiental: teoria y practica como

fusién metodoldgica.

La investigacion planteada "Sistematizacion de ia educacion ambiental-teoria y
practica como fusién metodoldogica planteada por Valero, el cual fue
desarrollada en el municipio de Caroni del estado de Bolivar, busco
principalmente familiarizarse con los conocimientos que tenian los docentes y la
préactica pedagdgica. El desarrollo de la “metodologia permitid la interaccion y
construccion de un modelo pedagégico para aprehender el proceso de
incorporacion y sistematizacién de la educacién ambiental como herramienta
que permite la integracion de practicas pedagégicas existentes con innovacion

educativa segun el contexto” (Valero, 2004).
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Se obtuvieron resultados desde los aspectos conceptuales, el contraste son la
practica pedagodgica, hasta la metodologia para sistematizar la educacion

ambiental.

Entre los objetivos planteados destaca ‘la formacién tedrica y pedagogica del
docente en EA; determinar que entienden los docentes de la |I etapa de
educacion basica por ambiente y por EA,; describir como los docentes de la Il

etapa de educacidn basica vinculan la EA vy el eje transversal ambiente en su

planificacion diaria”, todo lo que los docentes desarrollan dentro de su propia

experiencia.

En el cumplimiento del programa se obtuvieron resultados, por lo que se

hicieron encuestas a una muestra de docentes lo que le otorgd validez vy

confiabilidad al instrumento considerando que el mismo responde con los

objetivos propuestos en esta investigacion.

Tabla 1.

Relfacion tedrico practica entre el eje lransversal ambiente y los proyectos

pedagdgicos.,

Relacién Tedrice- practica entre el eje transversal ambiente y los proyectos pedagégicos.

CATEGORIA PORCENTAJE Y CUALIDAD QUE LO RELACIONA.
Eje transversal. [77% asume &l gje transversal como una herramienta para globalizar los contenidos.
[23% no responde a la pregunta sobre los ejes transversales.

12



Eje transversal ambiente. (51% asume el gfe transversal ambiente como una serie de contenidos a desarrollar
lsegin lo previsto en cada area.
39% no respondio,

Proyectos pedagégicos (PP) [100% de los docentes conoce los PPP y los PPA en lo conceplual.
del plantel (PPP) y 1os del [25,8% de los docentes incluye los aspectos conceptuales, procedimentales y
aula {PPA). actitudinales en los PP desde |a planificacion y los educandos participan en el
idesarrollo de las actividades asignadas.
54,3% manifiesta dominio conceptual de los PPP y los PPA, pero no manifiesta como
o desarrolla en la practica.
19,9% no respondio6 la pregunta formulada.

Valero, 2007, p. 11

Al final se hace un analisis conceptual y procedimental de la educacion

ambiental, cuyo objetivo principal plantea Valero es generar un espacio para la

confrontacién de conceptos y procedimientos desde la Educacion Ambiental

(teorla) y la practica pedagdgica, a los fines de establecer vinculos curriculares

que faciliten el proceso educativo. Por lo que los contenidos aprendidos deben
relacionarse directamente con la cotidianeidad, y llevar a cabo el aprendizaje
obtenido.

Con esta proximidad con las corrientes pedagogicas de los programas de
educacion ambiental en el ambito internacional se hara la breve reflexion del

cuarto articulo que es “los retos epistemologicos y teoricos para el curriculo

ambiental”

1.4 Retos epistemologicos y tedricos para el curriculum ambiental de
postgrados.

La interdisciplinariedad abre espacios para visualizar de manera mas amplia los

proyectos ambientales, el planteamiento de Escahneguen (2007) es que:

13



“el problema ambiental no es un problema que se pueda solucionar de manera
puntual, ni entender a fravés de un conocimiento fragmentado y una
racionalidad economicista e instrumental. Sino trata mas bien de un problema
que tiene sus raices en las mismas formas de conocer, que justifican y legitiman
acciones especificas. En este caso se trata de la vision dominante de la

modernidad que conoce a través del conocimiento cientifico y fragmentado”.

Por lo que el problema que se revisa en esta investigacion no sélo analizara el
tema ambiental por si solo sino que profundizara en las disciplinas que se

abordaran desde la perspectiva del objeto de estudio

De ello se desprende que !a educacion ambiental no puede ser concebida de

manera ecologista/instrumentalista, sino que debe abarcar la complejidad del

problema de manera critica para buscar caminos alternativos”. Si lo ambiental
es considerado como un enfoque paradigmatico, como lo define de Alba (1997,
p. 40), es "la estructura categorial y pragmatica fundante, que sustenta, apoya y
organiza una forma de pensar y actuar, en los planos epistemolégicos, tedrico,

cientifico, tecnologico, cultural, politico, econémico, etc.”

Un enfoque asi se tiene que reflejar en todos los aspectos y ambitos del

conocimiento.
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Con este analisis del curriculo ambiental, es necesario recurrir al saber como a

la racionalidad ambiental.

De esta manera se revisaran los enfoques disciplinares asi como de aspectos

pedagdgicos y ambientales, y desde todos los ambitos posibles.

Considerando asi, algunos contenidos de analisis de las corrientes pedagdgicas

planteadas a nivel internacional, dara paso a lo encontrado en México, aunque

la diversidad de programas en la materia es basta, aun existen ausencias en el

analisis de estas corrientes, en diversos programas, sin embargo se hace el

siguiente planteamiento.

2. Ambito nacional

Como ya se menciond existe una gran cantidad de programas que pudieran ser
revisados en el ambito nacional en materia de educacion ambiental, sin
embargo, solo se hara referencia a las experiencias que tienen mayor afinidad
con el interés del presente estudio.

2.1 “La estrategia veracruzana de educacién ambiental’

Para el desarrollo de esta estrategia al mismo tiempo toma en consideracion

tres enfoques que son: conservacionista’, “educar para concienciar’, este ya

considera el cambio social’, y educar para cambiar®

Concepcion reducciconista del medio ambiente y de la problematica ecologica, se centra en situaciones como:

controlar Ja contaminacién —por emisiones a la atmasfera, por desechos sdlidos y por descargas de aguas negras-,
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Cada una de las corrientes ecologistas mencionadas, la conservacionista, la
anticontaminacionista y fa ambientalista, tiene su propio modelo educativo: el
bancario, el manipulador y el liberador-transformador, respectivamente, cuyos
rasgos se detallan en las Tablas1 y 2, del anexo 1.

Asi, esta estrategia hace un analisis de los trabajos desarrollados en ta materia
y relaciona los sectores en los que se realiza educacion ambiental ademas de
hacer un analisis FODA de estos encamina y rectifica los enfoques de las
corrientes pedagogicas desde donde estan planteados.

2.2 El disefio y evaluacion de materiales educativos para el diplomado
virtual, disefio de proyectos de educacibn ambiental y para la
sustentabilidad, de la Universidad de San Luis Potosi, México.

“El enfoque de educacion ambiental del diplomado va mas alla de considerar

unicamente la problematica ambiental, esta orientado a buscar una integracion

evitar la pérdida de especies o el deteriore de espacios naturales -por deforestacién o contaminacion-, y detener otros
procesos relacionados con el deterioro de los recursos naturales. No analiza las causas Ultimas de la preblematica
ambiental y trata e} problema de la conservacion al margen de las causas sociales y econtmicas; ademas muchas
veces, las especies y los ecosisternas que son objeto de conservacién son imposiciones emanadas de las agendas de
grupos conservacionistas de los paises ricos

2Represen1a una transicion entre los enfogues ecoldgices y otros que ya consideran el cambio social; aunque en
ocasiones parecen limitarse a modificar los habitos y compertamientos ambientalmente nocivos (Caride y Maira, 2001),
busca promover cambios en la conducta del individuo, pero da menos atencion a la necesidad de lograr cambios en las
pautas que gobiernan el actual modelo de desarrollo. El énfasis de este enfoque es sobre los efectos, y es el enfoque
mas aplicado por la corriente anticontaminacionista.

3 El enfoque “"educar para cambiar” considera la necesidad de cambiar el actual modelo de desarrollo; por ello,
ademas de promaver la ulilizacion racional de los recursos también plantea avanzar en el fortalecimiento de las
identidades culturales, la toma de conciencia y el respeto social. Reconoce Ja crisis ambiental como un fenémeno
estrechamente vinculado a los modelos de desarrollo imperantes y que percibe los problemas ecolégicos y los del

desarrollo como exponentes de un mismo problema. Bajo este esquema de percepcién las politicas correctoras tienen

poca cabida, so pena de seguir sucumbiendo ante el embate de la crisis ambiental, pues reconoce la necesidad de
construir una nueva racionalidad.
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entre lo social, lo econdmico, o politico y lo ambiental de tal manera que se
aluda a una educacién ambiental y para la sustentabilidad orientada a la
transformacion social y al cambio de paradigmas” (Buendia, 2009). Por lo que
tambien refiere este disefo también describe un analisis de los enfoque

pedagogicas y se orienta a los alumnos a cambiar la perspectiva de una mirada

ecologista o conservacionista.

Asi se muestra una revision desde su quehacer para enfocar las corrientes

pedagdgicas gue se plantean.

2.3 Modelo de intervencidn educativa para el parque estatal “Manantial de

la Media Luna”; Rio verde, San Luis Potosi

En su capitulo 5, denominado modelo de intervencion educativa ambiental para
el parque estatal "La Media Luna”, en el que plantea los fundamentos de dicho
modelo, en su recapitulacion rescata que: “Los enfoques mas recientes de
educacion ambiental reivindican tanto el cambio social, en la practica la
educacion ambiental se mueve también en la tension constante entre
reproduccion y transformacion social, entre el énfasis en el individuo y el énfasis

en la sociedad y la cultura” (llizaliturri, 2006).
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La educacion en areas naturales protegidas suele pasar de una caracterizacién
basica de la problematica ambiental al disefio de un programa educativo con
caracteristicas principalmente informativas sobre las causas y efectos de la
problematica ambiental. Se requieren enfoques educativos que enfaticen la

construccion social de trayectorias de cambio y visiones alternativas

consensuadas.

El autor enmarca que el proposito general, con base en el enfoque y en la
justificacion planteada anteriormente, Los propositos del modelo de intervencidn

educativa ambiental proponen lo siguiente, contribuir a la construccién social

de:

« Perspectivas que permitan a los actores comprender la complejidad de la
problematica ambiental de la regidn, sus causas estructurales y efectos

claves,

» Visiones aiternativas y estrategias de cambio que orientes a la
transformacion regional hacia la sustentabilidad en sus dimensiones.

(Hlizaliturri,p. 235).

El enfoque conceptual, que el modelo propuesto asume de educacion ambiental

€s como una practica social critica. Esto implica, entre otras cosas, que:
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+ “Estd orientada a la problematizacidn y contextualizacion de las

realidades ambientales, con el propésito de profundizar en sus causas

estructurales.

- Busca generar espacios de consenso y visiones comunitarias alternativas

que permitan tomar decisiones sobre el futuro.

+ Se propone atender las inquietudes y expectativas de los individuos, en
su quehacer inmediato y cotidiano.

» Incorpora tanfo los aspectos cientificos como sociales, econdmicos vy

éticos.

+ Se basa en las capacidades institucionales locales y de las comunidades
para hacer acopio del conocimiento socialmente util que permitira

avanzar en un proyecto.

+ Concibe el proceso educativo ambiental como un proceso horizontal y

autogestivo de integracion de conocimientos y aprendizaje que se
enriquece y mejora a si mismo. Entre otras cosas esto significa que la
educacién no se concibe como un proceso vertical de transmision de

informacion.” (llizaliturri, 2006, p.234)

Este enfoque caracteriza las corrientes pedagodgicas que se revisaron en este

maodelo.
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2.4 Disefio de un programa transversal e interdisciplinario para la
formacion de competencias genéricas ambientales en alumnos de

licenciatura de la Universidad Auténoma de San Luis Potosi.

Por la propia naturaleza de este proceso de articulacion, no es posible
establecer relaciones lineales entre cada uno de los componentes especificos
del disefio del programa y los diferentes hallazgos del trabajo de campo, pues

varios de ellos se combinan a la luz de la conceptualizacion de la

transversalidad, la interdisciplinariedad y las competencias (Thomas, 2007).

Esta referencia complementa y fortalece el andlisis del Programa de educacion,
capacitacion y comunicacion ambiental en condiciones de cambio climatico de
Hidalgo, ya que no solo se enfocara a la transdiciplinariedad planteada por

Schaneguen (2007), sino de igual forma se revisaran las competencias que se

pudieran aplicar a dicho programa.

La autora explica que actualmente la educacién ambiental sigue siendo
concebida por una parte de la poblacion como una educacion que prepara a las
personas para conservar la naturaleza, se piensa como aquellas actividades
gue promueven una concientizacion sobre los problemas ambientales y en muy

pocos casos, una educacion que promueve un cambio en la conducta de las

personas.
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Desafortunadamente esos enfoques no son suficientes ni para este programa

educativo ni para afrontar los problemas de sustentabilidad que incluyen a la

educacion ambiental como una de sus herramientas mas efectivas.

Una educacion para la sustentabilidad va mas alla de considerar solamente los
problemas ambientales, el enfoque se orienta a buscar la integracion de estos
con lo social, politico y econdmico, pues de esta forma se plantea la
oportunidad de fomentar una verdadera formacion ambiental integral vy
profesional; la educacién ambiental no puede ser concebida ya como aquélla
educacion que soélo ensefia sobre la naturaleza, pues las personas aun no
comprenden que los problemas de civilizacién actuales son parte de una

problematica ambiental, pero también son sociales, econdémicos y politicos y

deben comprenderse y resolverse como un todo {Thomas, 2007).

Algunos estudiantes de la UASLP se ha encaminado a esta concepcion,
conciben los problemas ambientales so6lo a través de tres casos: agua, basura y

falta de conciencia; por ello el enfoque de educacién ambiental que se plantea

en este programa ubica al estudiante en el centrc de los problemas

civilizatorios, hablandole de fo social, politico, econdmico y ambiental y de la

forma en cémo los profesionistas son parte de ese todo.

Entre los materiales que sirven de apoyo para este programa se destaca una

enorme cantidad de elementos para realizar actividades didacticas ya sea de
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integracion, comprension, reconocimiento de problemas, colaborativas, etc.,
estas actividades seran utilizadas en este programa en la medida que reflejen
los objetivos principales de formacion ambiental, la cual se enfoca en que los
estudiantes asimilen la relacion de los problemas ambientales con los sociales,

politicos y econdmicos y que se den cuenta que sus actividades profesionales

van a estar relacionadas de una u otra forma con ellos.

Las posibilidades de transversalidad en la UASLP van mas alla de lo que se
tenia contemplado al iniciar la investigacion, algunas de las experiencias

transversales como la "Agenda Ambiental”, promueven una mayor comprension

de los problemas de la sustentabilidad en la comunidad universitaria, esto
permite identificar algunas posibilidades para llevar a cabo ejercicios
transversales como parte de la responsabilidad ambiental y de! quehacer que

se promueve en la UASLP.

Desafortunadamente la "Agenda Ambiental” es insuficiente para desarrollar una

experiencia de fransversalidad mas alld de ella misma. El Programa

Multidisciplinarios de Posgrado en Ciencias Ambientales y el Sistema de

Manejo Ambiental son proyectos estratégicos que tienen otra finalidad, por lo

que se destaca la “Academia Universitaria de Medio Ambiente” como un

espacio que cuenta con el apoyo institucional y es reconocida por los

profesores como una oportunidad de formacion ambiental, pero, como se

menciono, no ha funcionado como tal.
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Desafortunadamente las experiencias revisadas no mostraron evidencias de
procesos de interdisciplinariedad dentro de la UASLP. Algunos profesores y la
misma estructura curricular de ciertas facultades no hacen posible el

intercambio entre diversas perspectivas disciplinares, permitiendo solamente

una integracion para resolver problemas o realizar proyectos haciendo cada

quien su parte y juntando al final los resultados. Esta no es la estrategia ideal

para lograr la interdisciplinariedad, sin embargo si sirve de guia para enriquecer

una propuesta mas clara e integrada.

Los profesores tienen claro que la interdisciplinariedad es una de las mayores

oportunidades que se les puede dar a los estudiantes para ampliar su vision y
comprension no solo de su profesion sino de las demas, lo que lievaria a un
formar egresados con una visién integradora, flexible y sobre todo comprensiva

de los problemas sociales, econdmicos, politicos y ambientales, rasgos

esenciales para un profesionista competente en la actualidad.

En ese sentido si es factible cumplir los objetivos de integracion, entendiendo la
interdisciplinariedad como una estrategia que permite una mutua comprension
entre varias disciplinas para lograr un objetivo comuin. La integracién disciplinar
se materializa por medio de actividades, dinamicas de trabajo en equipo,

practicas de campo, problematizacion y colaboracion gue permiten a los

estudiantes resolver problemas y realizar las metas planteadas.

Las Competencias genéricas ambientales: las posibilidades para el desarrollo

de competencias en este programa fueron muchas, desde el proceso de
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identificacion, descripcién y evaluacion, hasta el disefio curricular. Aungue no

todas estas posibilidades se utilizaron para el disefio en este programa, ya que

debieron adaptarse al contexto institucional de la UASLP, eic (Thomas, 2007).

En la etapa de identificacion los elementos tedricos y conceptuales no fueron
suficientes, la mayoria se centraba en competencias téchicas (no
profesionales), por lo que en esta etapa se diseNd una metodologia adecuada a
las condiciones y tipo de competencias que se requerian para este programa.

Los enfoques constructivista, integrador y genérico fueron combinados para

integrar aspectos como el ambiental, los campos profesionales de las carreras

de la UASLP, las propuestas de los profesionistas y las experiencias de los
profesores.

El analisis de estas competencias hace una referencia real complejo del
programa de la Universidad Autonoma de San Luis Potosi, y lo que

basicamente se pretende es rescatar el referente de estas competencias y que

pueden ser verificadas veraz y oportunamente identificadas en el Programa

estatal de educacion, capacitacion y comunicacién ambiental en condiciones de

cambio climatico de Hidalgo.

2.5 Disefio de una estrategia educativa para el cambio climatico en el
estado de San Luis Potosi, México.

El disefio de una estrategia educativa para el cambio climatico en estado de

San Luis Potosi, México, en el apartado la educacion y cambio climatico, hacer
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referencia a diversos abordajes educativos sobre cambio climatico (CC), siendo
el enfoque constructivista de la educacién, uno de los mas utilizados para el
disefio y la implementacion de practicas educativas. Esto no sorprende si se
advierte la influencia de esta corriente en la educacion y en particular en el area
de la educacion ambiental. Esto se ha dado principalmente en el &mbito de la
educacion formal pero también en la no formal. Segun Hernandez (2008) la
vision constructivista en la educacién ha tenido gran influencia desde los anos
80, en los disefios curriculares en todos los niveles, teniendo como resultado la

superacion de las ideas positivistas sobre el aprendizaje. Segun esta autora, el

constructivismo se basa en el supuesto de que el aprendizaje se obtiene a partir

de la experiencia, siendo siempre una construccion activa por parte del sujeto

gue autorregula esa construccion. Como corriente tedrica, tiene varias

vertientes tales como el socioconstructivismo, el aprendizaje significativo y el

enfoque cognitivo del aprendizaje.

Brasdley (2007) desde un enfoque constructivista de la educacién sobre CC en
el ambito de la ensefianza secundaria, analiza el éxito del aprendizaje
constituido como una construccidn nueva sobre conocimientos prexistentes que
permiten la reflexion sobre temas de futuro en torno a una tematica del contexto
local. Esto utilizando técnicas de enseflanza - aprendizaje basado en

problemas y desarrollo de habilidades de investigacion, en las cuales el
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educador actia enmarcando el conocimiento y guiando el proceso de
aprendizaje de forma transversal y multidisciplinaria. Segun este autor: “La

educacidn basada en cuestionamientos puede ayudar a los estudiantes a

apropiarse y reinventar conocimiento entre su vida personal y su contexto

social, habilitandolos a asumir un compromiso real con ias ideas en una forma

que los dirija hacia un entendimiento comprensivo de asuntos sociales".

Este enfoque constructivista basado en el aprendizaje experiencial es uno de

los enfoques dominantes en la educacion ambiental en general y en la del
Cambio Climatico en Disefo de una estrategia educativa para el cambio

climatico en el Estado de San Luis Potosi, México.

En esta linea (Manolas y Littledyke, 2010) proponen para {a ensefanza y
aprendizaje del cambio climatico (CC) en el nive! de la educacion superior, el

desarrollo de competencias para la accion. Se toma como referencia la teoria

del aprendizaje experiencial de David Kob (apud Manoias, 2010), la cual se

basa en la existencia de cuatro estadios de aprendizaje: experiencia concreta,

obhservacion reflexiva, conceptualizacién abstracta, experimentacion activa. En

dicho orden se genera un proceso que conforma un circulo, el Ultimo paso da

lugar a una nueva experiencia y el ciclo vuelve a empezar.
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Mas alld del enfoque educativo, existen también diversas estrategias vy
metodologias desarroltadas para la ensefianza y el aprendizaje sobre cambio

climatico.

Segun Meira (2007) quien entiende fa comunicacién en cambio climatico en un
sentido amplio incluyendo a la educacion, establece: “Cualquier estrategia
institucional de comunicacion, sea cual sea el nivel administrativo desde el que
se disefie y promueva, deberia contar con informacién basica sobre como la
poblacién va conformando su representacion colectiva del cambio climatico. La
realizacion de un seguimiento sistematico de como se construye la cultura
comun ante un problema complejo como el CC puede ser util para orientar y
recrientar permanentemente las estrategias y los programas de comunicacion y
de persuasion teniendo en cuenta la percepcion social del problema y su

evolucion”. (Apud. Guevara, 2012)

3. Ambito estatal

En el estado de Hidalgo la educacion ambiental tiene avances importantes, sin

embargo se necesita compromiso y continuidad para que los proyectos

desarrollados cumplan con las expectativas y objetivos de los mismos. Se
partira de los programas mas extensos hasta llegar asi a los mas locales, pero

no menos importantes.
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3.1 Programa estatal de educacion, capacitacion y comunicacion

ambiental de Hidalgo, en condiciones de cambio climatico

El programa Estatal de educacion, capacitacién y comunicacion ambiental en

condiciones de cambio climatico de Hidalgo, que como su nombre lo senala, es

el documento rector en el tema mencionado.

Dicho programa plantea acciones en educacion, capacitacion y comunicacion

ambiental de diversos sectores, que a la vez expresa las corrientes

pedagodgicas en que pudieran ser ubicadas.

El Programa Estatal de Educacion, Capacitacion y Comunicacion Ambiental en

Condiciones de Cambio Climatico de Hidalgo, fue creado en 2005. Esta

estrategia fue impulsada como iniciativa del gobierno federal y sucedida por el
gobierno del Estado de Hidalgo. Se llevaron a cabo una serie de talleres,

donde la principal encomienda era aglutinar a toedos aquellos actores que

ejecutaran acciones de educacion, capacitacion o comunicacion ambiental, para

lo que se lograron conjuntar 105 instituciones (PEECCA, 2005).

Entre los sectores participantes destacan gobiernos municipales, estatales y

federal, representantes de educacidon basica, media superior y superior,

organizaciones de la sociedad civil, empresas privadas y medios de

comunicacion, este programa plantea las acciones realizadas hasta el momento
y establece estrategias y principios a través de los cuales se seguiria trabajando

en dicha materia. Este documento quedé a cargo de la administracion de
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gobierno del Estado con el entonces COEDE* y en cierto modo apoyado por la

delegacion de la SEMARNAT® en Hidalgo.

Debido a la inoperatividad del programa, en el afo 2009 se planted la
necesidad imperante de retomar su conduccion, y por pdliticas publicas del
gobierno federal se propuso que el documento se nombrara “Programa Estatal
de Educacion, capacitacion y comunicacidon ambiental en condiciones de
cambio climatico de Hidalgo” por lo que se convocéd a una recuperacion de
acciones mediante una reunidn donde se realizara una actualizacion del
programa, en aquella ocasion se conjuntd a 85 instituciones, que representaban

a los sectores planteados para la primera version.

Entre los principales logros de dicha reunidn fue conformar un grupo que
fungiria como representante de cada uno de los sectores y ejes estratégicos del
tema de educacion ambiental, este se autonombro “grupo técnico de educacion

ambiental”.

Este grupo de representantes de cada eje, dio seguimiento a las principales

acciones del programa durante el primer afio, posteriormente por los cambios

gubernamentales ha sido muy dificil que las instituciones de gobierno,

mantengan a su personal y que tengan continuidad en este proceso. Sin

4 Conssejo Estatal de Ecologia

s Secretaria de Medio Ambiente y Recursos Naturales, delegacion Hidalgo
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embargo, es de vital importancia empujar el programa para hacer un recuento
de la realidad en la materia.

El programa refiere que se “tiene un profundo sentido en el contexto de Ia

aguda problematica ambiental que enfrenta el planeta, el pais y el estado de

Hidalgo, existen algunas acciones cruciales o prioritarias que conviene impulsar

en los proximos dos afios (2010-2011), esto con la finalidad de tener una
agenda conjunta que potencialice los esfuerzos que en educacién ambiental se

lleven a cabo en el estado”. (PEECCACCC®, 2009)

Con estos referentes de las acciones de educacidn ambiental, lo que se busca

es identificar primero a los actores principales, categorizados, por la importancia

de sus actividades y seguimiento en sus propuestas. Para asi analizar los

enfoques pedagédgicos bajo los que han trabajado, y por ultimo plantear las

conclusiones que fortalezca las gestiones en la materia para el estado de
Hidalgo.

A continuacion se presenta una sinopsis de las principales acciones de
educacién y comunicacidn ambientales en el marco del PEEACCC
emprendidas por tres instituciones divididas en los rubros de: educacion formal,

educacién no formal y comunicacion en informacién ambiental, organismos de

la sociedad hidalguense que trabajan en esta materia.

8 Programa Estatal de Educacion, Capacitacion y Comunicacion Ambiental en Condiciones de Cambio

climdtico.
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Cabe actarar que en el Programa Estatal de Educacién, capacitacion vy
comunicacion ambiental en condiciones de cambio climaticos se mencionan

soélo las instituciones de las cuales se dispone mayor informacién, pudiendo

quedar fuera algunas otras que sin duda colaboran con un gran esfuerzo, pero

de las que se carecid de datos accesibles planteados al momento de la

elaboracion det PEEACCC.

El programa estatal de Hidalgo plantea tres rubros de la Educacién ambiental

donde enmarca a las instituciones que patticiparon y realizan actividades de

educacion ambiental, aproximadamente de 10 instituciones por rubro plantea el
programa estatal que son educacién formal, no formal y comunicacién e

informacion ambiental.

A continuacion se realizara una breve descripcidon de cada uno de los rubros de
{as instituciones que participaron pero de las cuales s6lo se elegira una de cada
tipo con el proposito de acotar el presente estudio. Los criterios de seleccion se

presentaran en el capitulo metodoldgico.

Educacion formal

En los Ultimos afios se ha reforzado la realizacion de actividades de educacion

ambiental que desarrolla el sector educativo en el estado, mediante la

capacitacion de profescres(as) en diferentes temas ambientales. Este proceso
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de capacitacion ha incluido de forma relevante al personal del departamento de
Educacion Ambiental del Instituto Hidalguense de Educacién, a partir del 2010,
cambia a Secretaria de Educacién Publica, que ofrece cursos a través del
Consejo Estatal de Ecologia, ahora denominada SEMARNAT de gobierno del
estado, la SEMARNAT delegacion Hidalgo, la Secretaria de Agricultura, la

Reserva de la Biosfera Barranca de Metztitlan, entre otras instancias, con el fin

de fortalecer los conocimientos de los docentes en materia ambiental.
(PEEACCC 2009 p. 6)

En este rubro de la educacidn formal e! documento refiere a instituciones
gubernamentales, instituciones de educacion media superior e instituciones de

educacion superior. Las principales Instituciones que colaboraron en el

programa son:

Tabla 2

Instituciones de la educacidon ambiental formal en Hidalgo.

Educacion formal

Instituciones gubernamentales  \secretaria de Educacion Publica

Centro de Investigacion Educativa
Fortalecimiento Institucional (CIEFI}

Consejo Estatal de Ecologia (COEDE)

Instituciones de educacion Centro de Bachillerato Tecnolégico
media superior Agropecuario No. 67
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Centro de Bachillerato Tecnologico
Agropecuario No. 126

Centro de Bachillerato Tecnoldgico
Agropecuario No. 179

Centro de Bachillerato Tecnoldgico
IAgropecuario No. 6

Instituciones de educacion Universidad Autonoma del Estado de
superior Hidalgo/Centro de Investigaciones
Biologicas.

Universidad Tecnologica Tula-Tepeji.

Instituto Tecnologico de Estudios
Superiores de Monterrey, Campus Hidalgo.

Instituto Tecnolégico Agropecuario No. 6

De acuerdo a la experiencia desarrollada y con relacién al nimero de acciones
realizadas, la institucion que se encuestara sera el departamento de educacién
ambiental de la Secretaria de Educacion Publica en el Estado y de la cual a

continuacion, de acuerdo al programa estatal, se describen las principales

acciones desarrolladas en la materia.

El departamento de educacién ambiental del SEP, fue creado en el afno 199889,
como parte de la estructura de la Secretaria de Educaciéon Publica, este

departamento tiene, entre sus tareas sustantivas, la instrumentacion de

proyectos escolares sobre embellecimiento de escuelas, uso y rehuso del agua,

tratamiento de residuos organicos e inorganicos y el seguimiento de un Centro
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de Capacitacion de Material Didactico y Manualidades (CECAMDyM). Estas

actividades se desarrollan con alumnos de nivel basico.

También destacan otras acciones, tales como:

La implementacién de! Proyecto de Educacién Ambiental de la Secretaria de

Educacion del Estado.

El desarroilo del Programa de Ciencia y Tecnologia para nifias y nifios
hidalguenses.

l.a realizacién e implementacién del Médulo por un Mejor Medio Ambiente
del Instituto Hidalguense de Educacion de Adultos.

La realizacién del dipilomado de educacion ambiental para profesores de
educacién hasica, de la Universidad Pedagoégica Nacional- Hidalgo.

El disefio e imparticion de platicas relacionadas con el uso y rehuso del
agua.

La distribucion de arboles frutales y de ornato para programas de

reforestacion.

Cultivo de huertos escolares y creacion de viveros en escuelas de educacion
bésica.

Asistencia y participacion en desfiles, conferencias y platicas relacionadas

con la educacion ambiental.
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Participacion en reuniones con Jefes de Sector y Supervisores para dar a
conocer el Programa de Educaciéon Ambiental.

Visitas a ranchos cinegéticos y reservas ecoldgicas.

Gestion y distribucién de pastillas para la cloracion del agua.
Aprovechamiento de todos los medios de comunicacidon disponibles para
difundir lo que ofrece el departamento de Educacion Ambiental.
Implementacion de programas con enfoque de un desarrollo sustentable,

buscando la participacion de l|la sociedad en general, instituciones

gubernamentales, iniciativa privada y dependencias oficiales.

Desarrollo y participacion en el Dia Mundial del Agua con la Comision
Estatal y Nacional del Agua, campanas de prevencidon de incendios
forestales con la CONAFOR, sensibilizacién ecoldgica con el Consejo de
Administracion del Parque Nacional del Chico.

Disefio, impresion y distribucion de tripticos, volantes y manuales de vivero.

Realizacién de presentaciones en equipo multimedia de los programas
ambientales.

Coordinacién de cursos y talleres relacionados con el reciclaje de basura, el

cuidado del agua y reforestacion.

Colecta de semilla y siembra de diferentes variedades de plantas en los

centros de produccion.

Aumento de escuelas piloto, por resuitados favorables en el uso y rehuso

del agua, manejo de residuos sélidos y embellecimiento de escuelas.
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Conferencias y asesorias técnicas en el manejo y conservacion de la
biodiversidad.

Promocidon de cursos y talleres sobre viveros y composta dirigidos a
maestros, padres de familia y alumnos, en las areas verdes de escuelas del
nivel basico.

Desarrollo del proyecto invernadero de jitomate por método hidropdnico en
las instalaciones del Instituto Hidalguense de Educacién.

Desarrollo del proyecto jardin botanico de cactaceas, instalado a un costado

del vivero y centro de acopio en las instalaciones del Instituto Hidalguense

de Educacion.

Participacién en diversos municipios en el programa "Por ti, Hidalgo limpio y
querido”.

Disefio y distribucion de los siguientes materiales: cuadernillo de educacion
ambiental, calendario de efemérides ambientales y tripticos referentes a
rubros del medio ambiente a manejarse en las escuelas de educacion
basica.

Planeacion de proyectos a realizar en la produccion de videos, obras de

teatro, e invitacion a maestros a eventos relacionados con temas

ambientales.

Continuidad en el desarrollo de las actividades de los programas de la

Coordinacion de Educacion Ambiental en las escuelas de nivel basico, por

parte de los asesores en los diferentes municipios del Estado.
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+ Conclusion de los trabajos de! vivero hidropdnico de jitomate y del jardin de

cactaceas, con objeto de que alumnos de nivel basico realicen visitas

guiadas.

Educacién no formal

En el campo de la educacién ambiental no formal, se han realizado una gran
diversidad de esfuerzos, donde destacan actividades de capacitacion a través
de cursos, talleres, conferencias, mesas redondas, platicas, foros en diversos
temas, entre los cuales se destacan aquellas de tematicas vinculadas con los
residuos (manejo y reciclaje), el uso eficiente del agua, la capacitacion a
comunidades sobre el uso del suelo, la produccién de plantas para la

reforestacién y la capacitacion para proyectos productivos mediante la

produccion organica.

Cabe mencionar la creatividad mostrada en el estado de Hidalgo para hacer

uso de los proyectos gubernamentales con la finalidad de incorporar la

dimension ambiental, tal como se demuestra en la adquisicion de activos
productivos mediante proyectos ecoldgicos de Procampo y PROVAR. A estas
actividades de educaciéon ambiental no formal se deben adicionar los esfuerzos
en la realizacién de campafias masivas, cuyo objetivo fundamental ha sido

informar y sensibilizar sobre temas ambientales a la poblacién en general y a la

comunidad educativa en particular, especialmente aquellas encaminadas a
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divulgar una cultura de reforestacién, de conservacion de especies y recursos

naturales, recoleccién de residuos y de uso eficiente del agua. (PEEACCCCH,

2005).

A continuacion se mencionaran las instituciones que se enmarcan en la

educacion no formal:

Tabla 3

Instituciones de la educacion ambiental no formal en Hidalgo.

Educacion no formal

Instituciones gubernamentales
federales

SEMARNAT delegacién federal en Hidalgo

CONAGUA

Delegacion federal de la Comisién Nacional

para el desarrollo de los pueblos indigenas

Reserva de la bidsfera barranca de
Metztitlan

Instituciones gubernamentales
estatales

Consejo Estatal de Ecologia a partir de 2011

Secretaria de Medio Ambiente y recursos
naturales

Sistema DIF Hidalgo

Parque Ecoldgico Cubitos

Museo Interactivo “el rehilete”

Pargue de convivencia

Municipales

Unidades municipales de gestion ambiental
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Brigada de Educacién para el Desarrollo
Rural No. 60

Brigada de Educacidn para el Desarrollo
Rural No. 110

Sector privado Planta de CEMEX Huichapan

Cooperativa la Cruz Azul, S.C.L.

Organizaciones no Sendero Verde
gubernamentales

Sociedad Ecologista Hidalguense

Organismos no gubernamentales

La sociedad organizada del estado de Hidalgo también ha sumado esfuerzos
importantes a la formacion de una conciencia ambiental por medio de sus

actividades de educacién ambiental no formal y la cobertura de éstas. Asi, la

existencia de los organismos no gubernamentales ha generado en la sociedad

hidalguense vias de acceso a la valoracion del ambiente local y global, y ha
puesto al alcance de la participacion local actividades congruentes con estos
valores. Dichas acciones refuerzan a los procesos de educacién formal en
diversos espacios de facil acceso, tales como ferias, talleres, concursos,
exhibiciones, visitas guiadas y campanas. Cabe mencionar los frabajos de estas
asociaciones para fortalecer procesos de formacion de educadores ambientales
en el estado, pues conscientes de la necesidad de multiplicar la formacién de

promotores ambientales, que realizan capacitaciones en este sentido, asi como

39




encuentros, y actividades formativas que incorporan la perspectiva de

produccion sustentable.

A continuacion se especifican algunos esfuerzos que suman fortalezas al

estado en materia de educacidon ambiental no formal, realizada por los

organismos no gubernamentales.

Sendero verde

Es una Asociacion Civil cuyo objeto social se estructura fundamentalmente

en la promocion del desarrollo comunitario, incorporando de manera

prioritaria el cuidado del medio ambiente y el manejo adecuado de los

recursos naturales.

Dada su ubicacidn en San José Atlan, municipio de Huichapan presenta una
zona de influencia mas directa es en los municipios que ocupan la porcidn

suroeste del Estado (Huichapan, Nopala de Villagran, Alfajayucan, Tecozautla y

Chapantongo), aunque de manera extensiva ha desarrollado trabajos en el
resto de las regiones del Estado.

La promocion del desarrollo comunitario lo fundamenta en la realizacion de
cursos, talleres o eventos de formacién y capacitacién que van dirigidos a

generar o fortalecer las capacidades técnicas con que cuenta ia gente del

sector rural para:

» Realizacién de obras de conservacion de suelo y agua.
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* Legislacion ambiental y la proteccion de la vida silvestre.
+ El disefio y construccion de Parques Ecologicos.

» Lareforestacion.
+ La utilizacién de los sanitarios secos ecoldgicos.

+ Organizacién de concursos y eventos regionales y municipales para generar
una cultura ambiental.

«  Promocion de desarrollo de reservas ecoldgicas a nivel ejidal, local y
regional.

+ Agroforesteria y plantaciones fruticolas.

Ademas ha participado de manera sobresaliente en las tres Ferias Ambientales

que se han realizado en el Estado y en el 1er. Encuentro Nacional de
Ecotecnias realizado en la Ciudad de Toluca en 2004.

Sociedad ecologista Hidalguense A.C.

En cuanto al trabajo de otras ONG’s, podemos mencionar el efectuado por la

Sociedad Ecologista Hidalguense, A. C. enire cuyas acciones realizadas en el

pericdo 1999-2004, desarrolladas principalmente en los municipios de Pachuca

de Soto, Tasquillo, Huejutla y Tepeapulco, resaltan las siguientes campanas de

educacion ambiental:

» Manejo responsable de pilas usadas.

» Manejo de desechos sdlidos.
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+ Residuos toxicos industriales.
+ Reforestacion.
+ Restauracion del Parque El Lobo.

« Recoleccion de desechos en la Laguna de Tecocomulco.

Investigaciones afines al presente estudio

Se identificaron estudios similares en el ambito internacional, nacional, estatal y
municipal, pero en algunos casos sélo dan cuenta de las cotrientes
pedagogicas que sustentan algunos programas de educacidn, capacitacion y
comunicacién ambiental y no de un andlisis, o una busqueda de tesis y estudios
sobre el tema, por lo que, se hizo un acercamiento; por lo que a continuacion se
hara breve descripcion de los hallazgos, referido en otros paises, asi como lo

del ambito nacional y local.

Hasta el momento, ha sido casi imposible localizar documentos que hagan

analisis de las corrientes pedagogicas pero se denotard que los programas

referidos muestran su claridad en la descripcién de dichas corrientes.

3.2 Programas regionales de educacién ambiental

Se cuenta con dos programas regionales de educacion ambiental enfocados a

dos espacios considerados como prioritarios para el estado, que son la

Huasteca y Tula Tepsji.
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El Programa Regional de Educacion Ambiental de la Huasteca (PREAH) esta
delimitado a una regidn especifica del Estado de Hidalgo, comprende siete
municipios de la Huasteca: Atlapexco, Huautla, Huejutla, Jaltocan, San Felipe
Orizatlan, Xochiatipan y Yahualica, dicho programa tiene una temporalidad de

cinco afios.

Este programa partio de reconocimiento de problemas ambientales
(socioculturales y biogeograficos), los cuales fueron analizados desde una
perspectiva educativa. La construccién de este programa se plantea a través de
un diagnostico educativo-ambiental, a partir de la investigacion documental, la

realizacidon de entrevistas personales y cuestionarios {via correc electronico) a

informantes clave, recorridos en las comunidades y talleres de consuita con

representantes de los distintos sectores de la regidon. (UPN, 2010).

Derivado del planteamiento de la metodologia de este programa se denota
corriente pedagogica critico social, ya que establece criterios socio-ambientales,

pero en ningun momento se hace esta relacion especifica.

La region Tula Tepeji considerada como una zona con mayor susceptibilidad
ambiental en el Estado de Hidalgo, debido a sus altos indices de contaminacién

atmosferica, asi como de agua y suelos. Por lo que tiene como imperativo
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establecer politicas publicas de educacion ambiental con criterios de

corresponsabilidad ciudadana. (PREATTT, 2010)

El Programa Regional de Educacion ambiental de Tula Tepeji, estd delimitado
en un espacio histdrico-social y ambiental especifico. El territoric al que
responde el programa son los diez municipios de la region: Ajacuba, Atitalaquia,

Atotonilco de Tula, Tepeji del Rio de Ocampo, Tepetitlan, Tetepango,

Tezontepec de Aldama, Tlahuelilpan, Tlaxcoapan y Tula de Allende. La

delimitacion historico-social y ambiental, se refiere a la situacién ambiental-
educativa actual, en la que estdn presentes tanto problemas como
oportunidades para la Educacién Ambiental entre los distintos habitantes de la

regién.

Este programa plantea el impulso de la sociedad de la regidn y el compromiso

gubernamental por incluir la educacién ambiental como una estrategia

fundamental para revertir los problemas ambientales de Tula Tepeji se

concretan en este documento y de ahi podemos partir que enmarcan dicho
programa en una corriente de “educar para concienciar”, por lo que trata de

solucién a los problemas ambientales tomando en cuenta las personas que

habitan en la zona.
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Otro de los programas que plantea para el analisis de corrientes pedagogicas y

vale la pena mencionar la Asignatura Estatal de Educacion Ambiental para la

Sustentabilidad en Hidalgo.

3.3 Asignatura estatal: Educacion ambiental para la sustentabildad en
Hidalgo.

El programa de estudios “La Educacion Ambiental para la Sustentabilidad en
Hidalgo’, considera las caracteristicas y condiciones de los adolescentes
incorporados al primer grado de educacién secundaria en la entidad, como su

capacidad de abstraccién para comprender problematicas especificas en

materia de Sociedad Naturaleza en la asignatura estatal (2012) se plantea un

esquema integrador a la vida cotidiana {escuela, hogar, comunidad).

El enfoque planteado en la asignatura es sistémico integral y disciplinario,
expone es que se impulsa a los alumnos a la reflexién, pero sigue partiendo de

las problematicas ambientales en las que se desarrolla el alumno.

Es disciplinaria porque se encuenira en una relacion estrecha con otras
disciplinas de las ciencias sociales, la economia, la politica, la sociologia, la
antropologia, ademas de que, curricularmente con el plan de estudios tiene una
vinculacion con las ciencias, geografia e historia. Es integral por tratar los
contenidos en forma global para analizar y entender los fendmenos desde una

vision total.
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La misma asignatura plantea una evaluacion que puede ser tomada para el

analisis de la pedagogia y consiste basicamente en que el alumno involucre

procesos, reflexiones, proponga criterios y adopte responsabilidad en el tema.

Por otra parte, considerando el contenido de caracter sociai y moral de algunos
temas de la asignatura, resulta idénea la aplicacidon de metodologias y técnicas

observacionales, pues el proceso debe permitir la recopilacion de informacion

confiable y suficiente para determinar el grado de desarrollo de aquellos

indicadores cognitivos, conductuales y afectivos que son necesarios para la

formacion de ciudadanos ambientales.

3.4 Programas municipales de educacion ambiental

Existen diez programas municipales de educacién ambiental de los municipios
de Tepeapuico, Nopala de Villagran, Atotonilco El Grande, Huasca de Ocampo,

Cuautepec de Hinojosa, Meztitlan, San Agustin  Metzquititlan, Apan,

Chapantongo, Tezontepec de Aldama, con cada uno de estos se contienen

propuestas generadas, identificados con la “corriente sistemica” que lo que

hace es analizar todas las corrientes variables y de obtiene como resuitado una

comprension integral de la problematica socio-ambiental.

La metodologia de estos programas plantea que se debe dar seguimiento y
evaluacion durante el desarrollo de las actividades. “La evaluacién permite
determinar el impacto de las acciones, garantizar el desarrollo adecuado de las
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mismas para alcanzar los propositos planteados iniciaimente” (Sanchez, 2009);

estos programas establecen evaluar el avance del programa como sistémico.

Es claro que existe gran diversidad de programas de educacion ambiental, los

cuales pueden ser analizados y revisados, sin embargo es complicado

visualizar que los programas desarrollen y enmarquen un analisis profundo de

las corrientes pedagogicas, salvo la Estrategia Veracruzana de Educacion

Ambiental que hace un recuento preciso de las acciones y las enmarca con las

corrientes de Sauve (2004).

Inmersos desde programas internacionales que tienen que ver con el desarrollo

de comunidades hasta los hechos desde una revision curricular como lo hace

Eschenhagen (2008).

La tarea de localizar programas que describan la corriente desde la que fueron

concebidos, ha sido un asunto complicado, porque Ia mayoria de estos gue
estacionan en el desarrollo de propuestas sin verificar si las “corrientes

pedagogicas” estan siendo las adecuadas para su proceso socio-ambiental.
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CAPITULO I

Marco tedrico

21 Corrientes pedagdgicas

2.2 Ofras corrientes pedagogicas
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Capitulo Il Marco tedrico

Para definir las aportaciones del marco tedrico se desarrollaran tres vertientes,
la primera enfocada a los conceptos tedricos de la educacion ambiental que
daran sustento a esta investigacion, segundo estableciendo los criterios reales
de coOmo se encuentra la educacion, capacitacién y comunicacion ambiental en

el estado de Hidalgo, y las posturas pedagogicas, que para este caso se tomara

como referencia los proyectos realizados que pudieran reforzar esta

investigacion.

Sauvé (2004) desarrolla un mapa del territorio pedagdgico. La sistematizacion
de las corrientes deviene una herramienta de analisis al servicic de la
exploracién de la diversidad de proposiciones pedagogicas y no un cepo que

obliga a clasificar todo en categorias rigidas con el riesgo de deformar la

realidad. (Sauvé, 2004)

Guillermo Foladori (2002}, aporta referencias a los contenidos metodolégicos de
la educacion ambiental, detallando dos: La distincion entre relaciones técnicas y
relaciones sociales. las primeras "son las que permiten que cualquier proceso

de trabajo resulte en un producto Gtil" y las segundas son “las que los seres

humanos establecen, ya que los medios con ios cuales trabajan, sean estos
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instrumentos, maquinas, insumos o ‘los propios espacios fisicos en que se

realizan las actividades” (Foladori, 2002 p.34).

L.as corrientes planteadas por Sauvé, se adoptaran para esta investigacion, por
la especificidad de corrientes y por qué la validez teérica que aporta al campo
de la educacién ambiental es eminentemente importante. Ademas resulta
pertinente porgue favorece la interpretacion en el contexto actual de las

acciones de educacion ambiental ya interpreta las corrientes en la década de

los noventa.

Cada una de las corrientes serda presentada en funcidon de las siguientes
concepciones la definicion dominante del medio ambiente, la intencidn central
de la educacién ambiental, los enfoques privilegiados y los ejemplos de

estrategias 0 de modelos pedagogicos que ilustra la corriente que presenta

Lucie Sauvé, 2004.

2.1 Corrientes pedagbgicas

Estas concepciones distinguiran y enmarcaran cada uno de los analisis de
acciones realizadas, que se pretenden revisar. A continuacion se hara una

breve descripcion de las ocho corrientes gque menciona la autora.
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Corriente holistica: El enfoque es exclusivamente analitico y racional de las

realidades ambientales; se encuentra en el origen de muchos problemas

actuales. Hay que tener en cuenta no solamente el conjunto de las mdltiples
dimensiones de las realidades socio-ambientales, sino también de las diversas
dimensiones de la persona que interactla con estas realidades de la globalidad

y de la complejidad de su “ser-en-el-mundo”

El sentido de lo global es aqui una muy diferente de planetario; significa mas

bien holistico, refiriéndose a la totalidad de cada ser, de cada realidad y a la red

de relaciones que une los seres entre ellos en conjuntos donde ellos adquieren
sentido.

Corriente bioregionalista; Segun Peter Berg y Raymond Dasmond, (Sauvé,
2004), clarificaron el concepto de bio-regién, esta ultima tiene dos elementos
esenciales; 1) Se trata de un espacio geografico definido, mas por sus
caracteristicas regionales que por sus fronteras politicas; 2) Se refiere a un
sentimiento de identidad en las comunidades humanas que alli viven, en
relacion con el conocimiento de este medio y el deseo de adoptar modos de

vida que contribuiran a la valoracion de la comunidad natural de la region.

Se inspira generalmente en una ética ecocentrista y centra la educacion

ambiental en la educacién en el desarrollo de una relacion preferente con el
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medio local o regional, en el desarrollo de un sentimiento de pertenencia a este

altimo y en el compromiso a favor de la valorizacidn de este medio.

Corriente praxica: Hace énfasis en el aprendizaje en la accion, y para mejorar
esta ultima. No se trata de desarrollar a priori los conocimientos y las
habilidades en vista de una eventual accidn, sino de ponerse inmediatamente
en situacién de accion y de aprender a través por y para ese proyecto. El

aprendizaje invita a la reflexién en la accion, en el proyecto en curso.

Corriente critica social: Se inspira en el campo de la teoria critica, que fue
desarrollada en ciencias sociales y que integrado el campo de la educacién,

para finalmente encontrarse con el de la educacion ambiental, en la década de

los ochenta.

Es un analisis de las din@micas sociales. Andlisis de posiciones de intenciones,
de argumentos, de valores explicitos e implicitos, de decisiones y de acciones

de los diferentes protagonistas de una situacion.

Corriente feminista: El énfasis esta puesto en |as relaciones de poder que los

hombres ejercen todavia en ciertos contextos hacia las mujeres y sobre la

necesidad de integrar las perspectivas y valores feministas, en los modos de

gobernanza de produccion, de consumo y de organizacién social. La tendencia

actual es mas bien trabajar activamente a reconstruir las relaciones de “genero”.
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Corriente etnografica: Pone énfasis en el caracter cultural de la relacidén con el

medio ambiente. La educacién ambiental no debe imponer una version del

mundo; hay que tener en cuenta la cultura de referencia de las poblaciones o de
las comunidades implicadas.

Corriente de la eco educacidén: el medio ambiente es aqui percibido como una

esfera de interaccién esencial y hay dos posiciones:

1.- La eco-formacion: La formacidn se articula en torno a tres movimienios: la

socializacion, ta personalizacion y la ecologizacion.

2.- La eco-ontogénesis: Para Tom Berryman (apud. Sauve, 2004) antes del

tema de la resolucion de problemas y una perspectiva de educacion

fundamental, son los lazos con el medio ambiente 1o que hay que considerar en

EA como un elemento central y primordial de la ontogénesis.

Corriente de la sostenibilidad /sustentabilidad: Se trata de aprender a utilizar

racionalmente los recursos de hoy para que haya suficiente para todos y que

quede para asegurar las necesidades del mafana. La EA deviene una

herramienta entre otras al servicio del desarrollo sostenible.

Asi a partir de las seis corrientes pedagdgicas descritas por Lucie Sauvé
(2004), se analizaron las acciones del Programa estatal de educacion,

capacitacién y comunicacion ambiental en condiciones de cambio climatico del
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estado de Hidalgo. Con ello, se identificé cdmo se ha concebido

pedagogicamente la educacion ambiental.

Una de las finalidades de la presente investigacién fue conocer si la intencién
de las actividades realizadas en el Programa antes referido estan enmarcadas

en las corrientes pedagogicas citadas por Sauvé (2004).

2.2 Otras corrientes pedagégicas

Ademas de los referentes pedagégicos explicitados por Sauvé, para el analisis
de las practicas educativas se consideraran también los referentes tedricos de

las corrientes pedagdgicas cominmente conocidas en el ambito educativo.

Se presentaran los rasgos distintivos y conceptuales de las siguientes
corrientes pedagdgicas contemporaneas:

1. La pedagogia constructivista

2. La pedagogia institucional y

3. La pedagogia critica.
A continuacion se realizara una breve descripcion de las corrientes

pedagdgicas, que pudieran ser utilizadas por algunas de las personas

entrevistadas.
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a. La pedagogia constructivista

La educacion escolar se concibe como practica social y socializadora, como
actividad constructiva, de socializacion e individualizacién. Esta se convierte en

un tridngulo interactivo que se ve reflejado en el papel mediador de la actividad

mental constructiva del alumno (a).

Ahora los procesos de construccion del conocimiento impulsan un aprendizaje

significativo de naturaleza y condiciones, el significado y sentido en el

aprendizaje escolar y aprendizaje significativo y construccién, y modificacion y

revision de los esquemas de conocimiento.

Los mecanismos de influencia educativa son:

1. La influencia educativa del profesor: el ajuste de la ayuda pedagdgica,

2. La influencia educativa de los compafieros: la organizacion social de las

actividades de aprendizaje.

3. La influencia educativa del contexio institucional.

b. La pedagogia institucional

Es un conjunto de técnicas, de organizaciones, de métodos de trabajo y de
instituciones internas nacidas de la practica de clases activas, que coloca a
nifios y adultos en situaciones nuevas y variadas que requieren de cada uno

entrega personal, iniciativa, accion y continuidad. UPN, 1999,
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l.a pedagogia Institucional puede definirse: desde el punto de vista estatico,

como la suma de los medios empleados para asegurar las actividades y los

intercambio de toda suerte, en clase y fuera de esta; y desde el punto de vista

dindamico como una corriente de transformacion del trabajo dentro de la escuela.

Dentro de esta corriente existen tres concepciones de autogestion pedagdgica

y las cuales son:

Tendencias autoritarias: Los educadores proponen modelos institucionales de
funcionamiento.

Tendencia “Freinet” Propuestas institucionales, también, pero tendencias a
liberar e individualizar la autoformacion.
Tendencia libertaria: E! educador se transforma en “consultante del grupo en
formacion”. (UPN, 1999, p. 59).

c) Pedagogia critica
La pedagogia critica ha comenzado a proporcionar una teoria radical y un a
analisis de la escuela, y al mismo tiempo afiade nueves avances en la teoria

social y desarrolla nuevas categorias de investigacidon y nuevas metodologias.

(p.77)

Los investigadores criticos han dado primacia a lo social, lo cultural, lo politico y
lo econdmico para comprender mejor la forma en que trabaja la escuela

contemporanea.

Estas premisas seran puntos relevantes para el analisis de la informacion

recabada.
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CAPITULO I}

Metodologia

tnvestigacidn cualitativa

Meétodo descriptivo

Técnica de entrevista
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Capitulo lll  Metodologia

Este proceso se baso en la metodologia cualitativa dado que el objetivo de Ila
investigacion se orienta a comprender desde la perspectiva de los actores de
educacion ambiental cémo fundamentan sus practicas educativas. El método
fue descriptivo orientado a la exploracion de un tépico determinado, en este
caso las corrientes pedagodgicas que fundamentan dichas practicas. La técnica
que se empled fue la entrevista que de acuerdo a Bisquerra (1989) las técnicas

de recogida de datos son medios que facilitan el tratamiento de la informacion.

3.1 Investigacion cualitativa

La investigacion cualitativa es el procedimiento metodolégico que utiliza
palabras, textos, discursos, dibujos, graficos e imagenes para comprender la

vida social por medio de significados y desde una perspectiva holistica, pues se

trata de entender el conjunto de cualidades interrelacionadas que caracterizan a

un determinado fenomeno (Schutz, 1997). Esta definicion de investigacion
cualitativa orienta los textos que se obtendran en el proceso de la investigacion
gue se realizara en el marco del Programa estatal de educacién, capacitacion y
comunicacion ambiental, en condiciones de cambio climatico de Hidalgo, esta

investigacién se basa en el método cualitativo porque rescata una perspectiva
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de interpretacion centrada en la experiencia facilita la exploracién de conductas,

percepciones y valoraciones; en contraste con excesivas abstracciones y la

deshumanizacion del cientificismo positivista de periodos anteriores. Lo que

interesa es el mundo social en el que participa el sujeto, el mundo de

significaciones en el que el interviene, llenando los que se entiende con su

experiencia personal. Asi no solo se reciben determinaciones sociales sino que

los sujetos son capaces de manifestarse de diversas maneras posibles e

indeterminadas. Y con esto rescatar el quehacer de las personas que hacen

educacion ambiental en Hidalgo, reconociendo su practica educativa, sus

propuestas pedagogicas bajo las cuales han estado trabajando.

La investigacion cualitativa es de tipo formativa que ofrece métodos y técnicas

para obtener respuestas de fondo acerca de las personas piensan y algunos

fendmenos relacionados con éstos. Que a su vez enmarcan y analizan el

pensamiento de los perscnajes seleccionados para ser entrevistados.

Una de las razones por lo que la investigacion cualitativa sera la utilizada para
el presente estudio, es que responde a la pregunta ;Por qué?, y 4como?, sus
respuestas nos ayudara a comprender como se realizan determinadas acciones

de educacion ambiental.

Aungue la Investigacion cualitativa puede manifestarse en diversas

modalidades, descritas por varios autores como Rodriguez (1996), que refiere
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a: "investigacion participativa, investigacion de campo, participacion etnografica,
estudio de caso, etc. Son presentadas en sus diferentes facetas” segun

Rodriguez:

“tienen como caracteristica comuin relatar sucesos complejos que tratan de ser

descritos en su totalidad, en su medio natural. No hay consecuentemente, una

abstraccion de propiedades o variables para analizarlas mediante técnicas

estadisticas apropiadas para su descripcion y la determinacion de

cerrelaciones” (Rodriguez, 1996, p.72).

El analisis de tas acciones de educacion ambiental, encaminaran a encontrar

todos los subsistemas bajo los cuales se han desarroliado para asi encontrar y

clarificar un sistema complejo.

“La revision de este sistema complejo a traveés de la investigacion cualitativa

nos presenta una visién holistica de la realidad. Busca un patréon estructural, el

conjunto de cualidades organizadas que caracteriza a un hecho social. La

realidad social se analiza como hechos en su totalidad, situacion donde se
producen, tienen sentido si son integrantes de una totalidad historica” (Mejia
2001, p. 282). La investigacion comprende un analisis integral para adquirir un
panorama general del problema, por lo que se hara una breve descripcion del
entrevistado en su contexto y desarrollo en la educacion ambiental.
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Lincoln y Denzin (1994) mencionan que, “la investigacion cualitativa es un

campo interdisciplinar, transdiciplinar y en muchas ocasiones contra disciplinar.

Atraviesa las humanidades, las ciencias sociales y las fisicas. La investigacion
cualitativa es muchas cosas al mismo tiempo.... el investigador cualitativo se
somete a una doble tensién simultaneamente. Para lograr los objetivos de la
investigacion se buscaran respuestas que concluyan en la interdisciplina, ya

que los fendmenos sociales no son patrimonio de una sola disciplina” (Cochén,

2008, p 2). La transdisciplinariedad o transcomplejidad es inseparable de una

nueva visidn que recae en la experiencia vivida, "es una via de auto
transformacion orientada hacia el conocimiento de uno, hacia la unidad del

conocimiento, y hacia la creacion de un nuevo vivir (Pefiaver, 2013, p.4)". Que

orienta a los individuos encuestados a conocer como ha trascendido el

conocimiento entre las personas que han ejecutan educacién ambiental.

“Asi mismo la disciplina expresa el conocimiento, habilidades y actitudes, que

todo estudiante debe adquirir” (DEGETA 2013, p1).

La metodologia cualitativa, tiene como objetivo la descripcion de las cualidades
de un fendmeno. Busca un concepto que pueda abarcar una parte de la

realidad. No se trata de probar o de medir en qué grado una cualidad se

encuenfra en un ciertc acontecimiento dado, sino de descubrir tantas
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cualidades como sea posible. Por lo que se buscara describir las cualidades de

la educacion ambiental en los actores muestra en el estado de Hidalgo. Lo que

diferencia o distingue a un entrevistado de otros.

Este método arroja resultados extraordinarios del trabajo del ser humano, o que

explican diversos autores es emergente atender el mundo social en el que se

desarrolla el sujeto. En la investigacion cualitativa se busca la participacion de

individuos destacados, pero no es esto una regla necesaria, sino que pueden

intervenir individuos comunes.

Por lo que para el presente estudio se buscard enmarcar a personajes de
importante trayectoria en la materia de educacion ambiental, tanto de los
ambitos formal y no formal, segin el ambito donde cada uno se desarrolla, para

contar con informacion complementaria respecto de la formacién de educacion

ambiental.

La investigacion cualitativa, nos ayudara a conocer las corrientes pedagogicas

bajo las cuales han desarrollado sus acciones es decir los investigadores

cualitativos estudian la realidad en su contexte natural, tal como sucede,

intentando sacar sentido de, o interpretar, los fendmencs de acuerdo con los
significados que tienen para las personas implicadas; investigar que ha
significado para los entrevistados las corrientes pedagogicas en su practica
educativa. La investigacién cualitativa implica la utilizacion y recogida de una

gran variedad de materiales que describen la rutina y las situaciones
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problematicas y los significados en la vida de las personas. (Rodriguez, 1996).
Y esto se recopilard en una entrevista que a su vez nos refleje la realidad en

donde se desenvuelven los personajes inmersos en la investigacion.

Al investigador cualitativo le pedimos que ofrezca, no una explicacion parcial a
un problema -como el modo que presenta un determinado conjunto de
variables condicion la forma en que se nos muestra otro conjunto de variables-

sino una comprension global de! mismo”. (Rodriguez, 1996 p. 101)

Para el seguimiento y definicion de la investigacion cualitativa es necesario
retomar las caracteristicas que dan por sentado aspectos fundamentales que se

deben tomar en cuenia para el desarrollo de la investigacion cualitativa. De

acuerdo a Ruiz (1996), presenta los siguientes procesos y fases de la

investigacién cualitativa;

a. Definicion del problema

Ninguna investigacion cualitativa puede iniciarse sin una definicibn mas o
menos concreta del problema. La definicion del problema siempre es
provisional, porque la tarea central del andlisis cualitativo es averiguar si la

definicion esté bien definida.

63



Definir, por tanto, no es delimitar, rodear, circunscribir con precisiéon un

problema, sino situarse, orientarse, sumergirse, acercarse, contactar con el

nucleo, el foco, el centro del mismo.

Por lo que se define como problematica explicitar los referentes pedagdgicos de
las practicas ambientales, con base en el anélisis pedagdgico en el marco del
Programa estatal de educacion, capacitacion y comunicacion ambiental, en

condiciones de cambio climatico de Hidalgo.

b. Disefo de trabajo

Tras la definicion del problema es preciso elaborar un disefic o proyecto de
trabajo. Una de sus caracteristicas mas fundamentales de este disefio es
precisamente su flexibilidad. El disefio supone una toma de decisiones que se
sabe y se acepta de antemano. El disefio aharca y comprende todos los pasos
principales de los que consta una investigacién y, por lo tanto, supone la
elaboracion de un calendario, de una fijacion de espacios y de compromisos de

actuacion, un presupuesto econdmico, un programa de trabajo y un esquema

tedrico explicativo.

Y se hara la diferencia entre los aspectos tedricos y practicos del objetc de

estudio. Con este disefio se elaborara un cronograma de trabajo el cual
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establecera los tiempos y espacios precisos para la elaboracion del marco
tedrico, desarrollo y el andlisis de entrevistas, criterios necesarios para esta

investigacion.

c. Recogida de datos

Tres herramientas de recogida de datos destacan sobre todas las demas en los

estudios cualitativos: la observacion, la entrevista en profundidad y la lectura de

textos.
Para recoger los datos se estableceran dos etapas fundamentales, la primera
sera la busqueda de informacién en textos y en segundo lugar sera a través de

la entrevista a personajes estratégicos que realizan educacién ambiental.

El principio guia del procedimiento en la recogida de datos cualitativos es el de
la inspecciéon de primera mano que obliga al investigador a buscar la mayor
proximidad a la situacion, a la involucién analitica de su persona con el
fendmeno de estudio, a buscar el foco descriptivo y a estudiar la conducta

rutinaria de cada dia sin interferencias ni aislamientos artificiales.

Asi que la busqueda de datos se hara primero mediante una indagacion de

informacion en textos que fundamenten el quehacer de la investigacion y por
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otro lado se recogeran los datos de la investigacion cualitativa mediante la

entrevista que explorara sobre el quehacer pedagdgico de los educadores

ambientales entrevistados.

d. Andlisis de datos

La observacion, la entrevista y la lectura son recursos que permiten recabar
datos y posteriormente, llevar a cabo el analisis que consiste en desentranar las

estructuras de significacion y en determinar su campo social y su alcance.

El analisis de las entrevistas implica una sistematizacion previa y organizacién

de la informacién de acuerdo a la identificacion de los rasgos pedagogicos

enmarcados por Sauve (2004).

e. Informe y validacién de la informacion

Lo complicadc en un estudio de investigacion, tanto cuantitativa como

cualitativa, es la de garantizar su validez. Se pretende, sobre todo, generar

interpretaciones conceptuales de hechos que ya estan a mano, no proyectar
resultados de posibles manipulaciones de estos datos. E! trabajo cualitativo
consiste en inscribir (descripcion densa) y especificar (diagnostico de la
situacion), es decir, establecer el significado que determinados actos sociales

tienen para sus actores, y enunciar lo que este hallazgo muestra de su

sociedad, y en general, de toda la sociedad.
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La validacidon de la informacién que arrojen los entrevistados denotara la
consistencia y veracidad de la informacion por lo que se intentara realizar un

analisis real, reflexivo y coherente con las actividades planteadas. {Ruiz, 1996).

En la sistematizacion de datos se obtendra una reduccidn ya que se ocuparan
los gue unicamente son necesarios para el andlisis de la informacién que

detalla el quehacer de las corrientes pedagdgicas.

A manera de conclusion en la literatura relativa a la investigacién cualitativa o
metodologia cualitativa he encontrado numerosas referencias. Entre ellas

destaco a Taylor y Bogdan, (2004), que la definen como "aquella actividad que

produce datos descriptivos, Las propias palabras de tas personas, habladas o

escritas, y la conducta observable es lo esencial” (p.20). Para Colas, (1997} “la
investigacion cualitativa supone la adopcién de wunas determinadas
concepciones filosoficas y cientificas, unas formas singulares de trabajar
cientificamente y férmulas especificas de recogida de informacion y analisis de

datos, lo gue origina un nuevo lenguaje metodoldgico” (p.227).

Se puede decir que son los propios métodos cualitativos los que pretenden

informar de la realidad social-educativa y comprender cual es su naturaleza.
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La investigacion cualitativa es esencialmente dialéctica y sistémica, puesto que,

en ella, se da un proceso recursivo, continuo de ir y venir de una etapa a otra,

del nivel tedrico al empirico, de lo abstracto a lo concreto, observandose una
superacion constante de los planteamientos hasta llegar a formulaciones mas

elaboradas y precisas. El conocimiento es el resultado de la dialéctica entre el

sujeto (sus intereses, valores, creencias, problemas, situaciones) y el objeto de
estudio.

Es decir, no existen conocimientos objetivos en sentido estricto, sino que el

conocimiento avanza de lo conocido (conocimiento cientifico previo} a lo
desconocido 0 poco preciso {explicacion del problema por la investigacién) a fin
de reproducir la realidad objetiva a través de hipdtesis de trabajo y teorias

cientificas. (Colas, 1997, p.20)

Finalmente, el proceso de interpretacion es un proceso dinamico. La manera en
una persona interpreta algo dependera de los significados de que se disponga vy

de cdmo se aprecia una situacion.

El método que guio la recogida de datos fue el método que consiste en evaluar

clertas caracteristicas de una situacion particular, en este caso de los rasgos

pedagodgicos de las practicas de educacion ambiental.
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3.2 El método descriptivo

Para esta investigacién la metodologia descriptiva sera fundamental, ya que
buscara hacer un analisis del fenomeno social que para este caso es como se
ha desarrollado desde una perspectiva pedagogica la educacion ambiental en el
ambito formal y no formal, dentro del marco del Programa estatal de educacién,

capacitacién y comunicacion ambiental, en condiciones de cambio climatico de

Hidalgo.

El meétodo descriptivo consiste en desarrollar una caracterizacion de las
situaciones y eventos de como se manifiesta el objeto de investigacion, ya que
este busca especificar las propiedades importantes del problema en cuestion,

mide independientemente los conceptos y también puede ofrecer la posibilidad

de predicciones aunque sean muy rudimentarios.

A través de este método se va a explorar el ptanteamiento del problema, el cual

es analizar las corrientes pedagoégicas en que se encuentran determinados

educadores ambientales del estado de Hidalgo.

Por lo que el método descriptivo se define como el estudio sistematico que
describe, analiza e interpreta un fendmeno o situacion de manera inmediata que

obliene datos e informacién instantanea obteniéndolo de un suceso en forma

natural o actual.
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En si el método descriptivo, “Consiste en describir, analizar e interpretar
sistematicamente un conjunto de hechos relacionados con ofras variables tal
como se dan en el presente. El método descriptivo apunta a estudiar el
fendmeno en su estado actual y en su forma natural; por tanto las posibilidades
de tener un control directo sobre las variables de estudio son minimas por lo
cual su validez interna es discutible. Por lo que este método béasicamente
intentara explorar las corrientes pedagoégicas en las cuales se fundamentan las

practicas de educacion ambiental analizadas en la investigacién.

E! objetivo de este metodo es disponer de un primer conocimiento de la realidad

y del acercamiento que ha adquirido a través de la lectura o estudio de las

informaciones aportadas por otros autores. Como lo presenta el programa

estatal de educacion, capacitacién y comunicacidon ambiental en condiciones de
cambio climatico de Hidalgo ya que refiere trabajo previo de los actores
entrevistados. Por tanto se trata de un método cuya finalidad es obtener y

presentar, con el maximo rigor o exactitud posible, la informacidn sobre una

realidad de acuerdo con ciertos criterios previamente establecidos por cada

ciencia (tiempo, espacio, caracteristicas formales, caracteristicas funcionales,
efectos producidos, etc.); que dan seguimiento a las caracteristicas de la

investigacion cualitativa.

70



Ahora bien se expondra el objeto del método descriptivo que consiste en
describir y evaluar ciertas caracteristicas de una situacioén particular en uno o
mas puntos del 'tiempo'. De ahi que con este método se desarticulara la
situacion de las acciones de educacidon ambiental y de las corrientes
pedagdgicas en las cuales son enmarcadas. En la investigacién descriptiva se
analizan los datos reunidos para descubrir asi, cudles variables estan

relacionadas entre si. Sin embargo, es habitualmente dificil interpretar qué

significan estas relaciones.

Pero lo que permite analizar y obtener el método descriptivo es la informacion
detallada de algin fendmeno que deseamos investigar, en este casc de las

corrientes pedagogicas de determinados educadores ambientales de Hidalgo,

pudiendo relacionar las alternativas que encontremos al realizar dicho proceso;

y conjuntarlos para un analisis complejo.

Con el método descriptivo se conoce a detalle todo lo referente a un fendémeno,
utiizando principalmente el anadlisis y otros criterios para la obtencion de la

informacion.

Como podemos apreciar los diferentes autores coinciden, en que en este

método necesitamos utilizar nuestra capacidad de analisis y sintesis, para

poder investigar la realidad o fenomeno que es objeto de nuestro estudio. Por lo
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que es necesario concretar el analisis y sintetizar la informacién obtenida de las

entrevistas a realizarse.

En esta investigacion el método descriptivos se encuentra orientado
fundamentalmente a describir de una manera fotografica, un determinado objeto
o fendmeno de la realidad; de lo que sucede con los actores estratégicos en
educacién ambiental en Hidalgo, mediante este tipo de investigacidn, gue utiliza
el método de analisis, se logra caracterizar un objeto de estudio o una situacion
concreta, sefialar sus caracteristicas y propiedades. Combinada con ciertos
criterios de clasificacién sirve para ordenar, agrupar o sistematizar los objetos
involucrados en el trabajo indagatorio. Al igual que la investigacién que hemos

descrito anteriormente, puede servir de base para andlisis que requieran un

mayor nivel de profundidad.
En este andlisis se sistematizaran y agruparan en educacion ambiental formal y
no formal, lo que ayudara a ordenar lo realizado al interior de las aulas y fuera

de ellas.

Consiste en realizar una exposicion narrativa, numérica y/o grafica, lo mas

detallada y exhaustiva posible de la realidad que se investiga.
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Es necesario conocer el nimero de personas que seran entrevistadas para esta
investigacion, en rigor exigido por este método presupone obtener toda la
informacién necesaria sobre el fenémeno que se investiga. La sobreabundancia
de informacién sobre un fendmeno no garantiza un mayor rigor, solo para un

amplio trabajo. De ahi que se entrevistaran a tres actores de la educacion

ambiental formal y tres de la no formal.

Para finalizar el método descriptivo, se orienta hacia el presente y actla en los
niveles de investigacion aplicada y activa, estudiando la realidad educativa tal y

como se desarrolla. Investigacion aplicada y activa teniendo como referente el
PEECCA. Describe, analiza, registra e interpreta las condiciones que se dan en
una situacién y momento determinado, y que en este caso se desarrollaran las
acciones que se realizan en educacion ambiental en el ambito formal y no

formal. Generalmente se suelen contrastar situaciones o hechos, pretendiendo
encontrar relaciones causa-efecto entre variables existentes aunque no

manipuladas (Best, 1978). Las condiciones naturales no se modifican y las

conductas no se manipulan. Solamente varian las diferentes formas de realizar

ia investigacion.

Con esta gama de informacion se obtendra la informacidn que se describe en el

siguiente apartado.
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3.3 Técnica de la entrevista

De acuerdo a Bisquerra (1989) la entrevista es una técnica de recogida de
datos que se define como "una conversacion entre dos personas iniciada por el

entrevistador con el propésito especifico de obtener informacion... especificado

en los objetivos de la investigacion ...” (p. 103).

Para recabar los datos de las corrientes pedagdgicas, se selecciond la técnica
de entrevista la cual dara apertura para conocer el estado real de las corrientes

pedagogicas de los actores seleccionados que realizan educacién ambiental en

el estado de Hidalgo.

En la entrevista se respetaran una serie de normas para que ésta resultara Gtil
al objetivo de la investigacion. En nuestra investigacion, la utilizacion de la
entrevista sera de gran utilidad, ya que mediante esta técnica se conseguira

obiener datos de |a realidad, del analisis a investigar.

En este caso se realizaran las entrevisias a tres sujetos de la educacion

ambiental formal y tres de la educacién no formal. Presupone, pues, la

existencia al menos de dos personas y la posibilidad de interaccién verbal.
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Por lo que para reforzar la entrevista es un proceso de comunicacion que se
realiza normalmente entre dos personas, en este proceso el entrevistado

obtiene informacion del entrevistado de forma directa. De ahi que se

conformara un calendario de citas para desarrollar las entrevistas en forma

directa.

Se estructurara una guia para la entrevista pero no se acotara al entrevistado a
trabajar Gnica y exclusivamente con el guion. En el desarrollo de la entrevista, el

investigador sugirié al investigado unos temas, sobre los que éste fue

estimulado para que expresase todos sus sentimientos y pensamientos de una

forma libre, conversacional e informal.

Y la entrevista se elaborara de tal forma que arroje los elementos necesarios

para conocer las corrientes pedagoégicas, por lo que la preparacion de la

entrevista requiere cierta experiencia, habilidad y tacto para saber buscar

aquello que se desea ser conocido; focalizar progresivamente el interrogatorio

hacia cuestiones cada vez mas precisas (a veces necesitan varias entrevistas

para ello) y ayudar a que el entrevistado se exprese y aclare pero sin sugerir
Sus respuesias.

El desarrolio de la entrevista se apoya en la idea de que el entrevistado o

informante es un ser humano, no un organismo que responde a un estimulo
externo; es una persona que da sentido y significado a la realidad. Desde esta
perspectiva, la entrevista se concibe como una interaccién social entre
personas dgracias a la que va a generarse una comunicacion de significados:
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una persona va a intentar explicar su particular vision de un problema, la otra va
a tratar de comprender o de interpretar esa explicacién. Por lo que vale la pena

destacar lo que la educacion ambiental significa para los entrevistados y lo gue

ha dejado como conjunto de valores significativos en su vida.

Para ganar la confianza entre el entrevistado y el entrevistador se dara a

conocer la finalidad de las preguntas y la importancia de la transparencia en sus

respuestas por lo que la entrevista requiere para su desarrollo un tipo especial

de relacién entre las personas en ella implicadas. Los primeros momentos de la

relacion  entrevistador- entrevistado suelen estar presididos por una

desconfianza mutua, por un sentimiento de nerviosismo.

Tras estos momentos de desconfianza inicial propios de una primera entrevista,

es posible identificar una fase de exploracién, que se desarrolla en la primera

entrevista o en posteriores. Ganar la confianza del otro (el informante) en esta
fase de la entrevista, puede ser una meta alcanzable si ponemos en marcha
estrategias como repetir las explicaciones del informante o al menos utilizar sus

propias palabras cuando se intente aludir a un mismo concepto.

Es importante informar al entrevistado que este proceso de investigacion de una
u otra forma impulsara un trabajo conjunto de accion del tema de la educacion
ambiental. l.a cooperacidn entrevistador-informante puede entenderse ya como
un avance significativo en el proceso para desarrollar una relacion de confianza,

cooperar supone efectivamente una unidad de accién frente a un mismo
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problema.

Podemos decir que existe una verdadera relacion de confianza entrevistador-
entrevistado cuando éste Ultimo aporta informacion personal comprometedora
para el y cuando tiene suficiente libertad para preguntar al entrevistador. Por lo

que esto dara una pauta de igual forma la confianza de los entrevistados.

En el seno de una conversacion, todos tendemos a hablar sobre nosotros

mismos y esa tendencia no debe ser abortada sino mas bien aceptada como
natural. Hay que dejar hablar al entrevistado sobre el tema de modo gue pueda
expresar libremente sus ideas. Sin embargo, se abordaran algunos elementos

para conservar el clima de naturalidad al momento de realizar las entrevistas:

1. No emitir juicios sobre la persona entrevistada. Se trata de escuchar a la

persona sin hacer juicios negalivos o reprimendas.

2. Permitir que la persona hable. Sobre todo en las primeras entrevistas las

tienen que tener espacio suficiente para contar lo que desee del tema.

3. Realizar comprobaciones cruzadas. Hay que volver una y otra vez a lo que

una persona ha dicho, para aclarar ciertos aspectos o comprobar la estabilidad

de la opinién.

4. Prestar atencion. El entrevistado debe percibir que seguimos su conversacion

y que comprendemos e interpretamos correctamente sus ideas. En este

sentido, pueden ser recomendables las repeticiones aclaratorias utilizando los

propios términos empleados por los informantes.
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5. Ser sensible. Se trata de seguir en el plano de los sentimientos el discurso de

esas personas, es decir, implicarse afectivamente en lo que se esta diciendo.

Al momento que el entrevistado se desvié o salga de las preguntas establecidas

se buscara utilizar diferentes alternativas por lo que el tipo de respuestas que

los informantes ofrecen en una entrevista es muy variado y no siempre se
adecua a las preguntas formuladas. En este sentido, el entrevistador debe

utilizar determinadas estrategias para conseguir la respuesta adecuada a su

pregunta. Todas las entrevistas realizadas en el campo de la educacién

ambiental formal y no formal seran grabadas y se conservaran como respaldo.

Cuando la respuesta es excesivamente larga, podemos dejar de tomar notas,

parar la grabadora, no seguirle con la mirada, sin embargo por cuestiones de

seguridad las respuestas de los sujetos informantes, seran grabadas, ademas

de que serviran como respaldo de la informacion.

Este debate incluye el cruce paradigmatico ente el interpretativismo, el
constructivismo, la filosofia hermenéutica, los estudios culturales, el post-
estructuralismo y el postmodernismo, por citar algunos de los géneros en
disputa. Esto torna aun mas dificil, aunque por eso menos provocativa, la tarea
de organizar un discurso {y una practica, si eso fuera posible dada nuestra
acotada intervencién pedagogica) coherente y comprensible acerca del uso de

las técnicas cualitativas en el trabajo de campo. Una tarea relevante, si de lo
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que se trata es de lograr transmitir una vision del trabajo del investigador como

un arte de la invencion y la comprobacion.

Con este trabajo se propone un acercamiento a la metodologia de las técnicas
de recoleccion de datos utilizando como ejemplo la utilizacion de entrevistas,

por una doble via. En primer lugar, desde un camino metodologico inverso que

permita reconstruir cual es su forma presupuesta en el abordaje del

conocimiento de lo social. En segundo lugar, a través del analisis de las
consecuencias practicas en su utilizaciéon como herramientas para la produccion
de conocimiento. El recorridc a seguir enfocara en primer término, los

supuestos tedricos en que se basa la estrategia de entrevista.

El tipo de entrevistas que se utilizara sera las semi-estructuradas, como las

entrevistas abiertas, suponen una conversacién entre dos personas, un

entrevistador y un informante, dirigida y registrada por el entrevistador con el

proposito de favorecer la produccion de un discurso conversacional, continuoc y

con una cierta linea argumental -no fragmentado, segmentado, pre codificado y

cerrado por un cuestionario previo- del entrevistado sobre un tema definido en

el marco de una investigacion, (Merlinski, 20086).

Por lo que este tipo de entrevistas semiestructuradas se ocuparan para el
analisis de las corrientes pedagogicas ocupadas por algunos actores que
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desarrollan educacion ambiental en el estado de Hidalgo.

l.a entrevista es un relato solicitado por el entrevistador en el marco de una

situacién reflexiva, que en este caso es la educacién ambiental, por lo tanto,

para que pueda llevarse a cabo implica el establecimiento de un contrato

comunicativo entre este y el entrevistado. Esto coadyuva a manejar saberes

implicitos que le permitan acercarse a la utilizacién del cédigo por parte del

entrevistado, al tiempo que hacer uso de saberes explicitos (palabras, temas,

discursos comunes al que pertenece el entrevistado).

Asi, se realizara un guion de entrevista, que sirva como estructura para buscar

elementos que nos arrojen las corrientes pedagogicas en la que los

entrevistados han venido desarrollando sus trabajos para lo que Merlinski,

(2006) menciona "En tanto la entrevista es un relato solicitado por el
entrevistador en el marco de determinados ohjetivos de investigacion, es una
situacion de interaccion social de caracter artificial y esta requlada por un marco

pautado: el guion o guia de enfrevista”.(p.30)

Para las entrevistas de esta investigacion sera dar continuidad al discurso de
las personas, para asi dar una secuencia de los temas que se requieran tratar,

estableciendo “un marco referencial cercano al entrevistado”, estableciendo que
no es un interrogatorio, haciendo saber a los entrevistados que las respuestas

que proporcionadas son meramente académicas, ademas de ser estrictamente
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confidenciales, por lo que no seran revelados sus nombres y origenes del lugar

donde se desempefian.

La "empatia controlada”, que requiere una especial habilidad dificilmente

transmisible. Pero que como educador ambiental se buscara tener empatia con

los entrevistados, de acuerdo al desarrollo de actividades.

Y como resultado de estas entrevistas se obtendrd un analisis, que nos
induciran a dar sucesivas lecturas y reelecturas para concretar el significado

real de los temas arrojados de los entrevistados, asi como la visién de ellos

mismos como de los grupos donde se desenvuelven en su quehacer de

educadores ambientales.

El guion desarrollado para la entrevista dara enfoques generales sobre las
corrientes pedagogicas, pero de igual forma para el analisis se hara una
clasificacién de las preguntas pactadas para resolver cuales son los puntos a
investigar que se desahogaran con la respuesta de las preguntas. Asi es como

se utilizara el enfoque narrativo y sus pasos.

“l.as narrativas presentes en la entrevista, representan descripciones de la
organizacion de las actividades de las perscnas y en ese caracter descriptivo
esta la potencialidad de captar fuentes de significado”. (Merlinski, 2006) En
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parte de la entrevista se pedira a los participantes describan de manera sencilla

y breve un dia de trabajo como educadores ambientales, para asi identificas el

significado real de su quehacer.

Segun su estructura y disefio la entrevista semi-esctructurada se determina de
antemano cual es la informacion relevante que se quiere conseguir. Se hacen
preguntas abiertas dando oportunidad a recibir mas matices de la respuesta

permite ir entrelazando temas, pero requiere de una gran atencién por parte del

investigador para poder encauzar y estirar los temas

Para la preparacion de una entrevista, es necesario al momento tener, los

objetivos de la entrevista (documentarse sobre los aspectos a tratar), para lo

cual et marco tedrico sera un referente fundamental, ademas de identificar a los

entrevistados (perfil dentro del contexto), formuiar las preguntas y secuenciarlas

(uso de lenguaje significativa para el interlocutor y contextualizar las preguntas

para evitar ambigliedades), preparar el lugar donde se realizara la entrevista.

Se conduciran entrevistas a los tres actores estratégicos identificados en la
revision documental, en esta se describiran las acciones que han desarrollado
en el estado sobre educacién ambiental, revisando sus enfoque pedagogicos
sobre los cuales han denominado sus actividades asi mismo sistematizara,

considerando el analisis de la informacién recabada.

82



Finalmente |a integracion de la informacién, se inducird a través de un analisis
cualitativo que ayude a desglosar las corrientes pedagogicas bajo las que se
han desarrollado las diversas acciones de educacién ambiental y concluir con

una propuesta de capacitacion que establezca los principios para mejorar los

procesos educativo-ambientales.

Para complementar el analisis planteado de las entrevistas, Silverman {(2003)
propone una linea de aproximacién al andlisis de las entrevistas que denomina
"enfoque narrativo", y que lo situa criticamente frente a la aproximacion

"romantica" del texto (captar de manera penetrante los significados vy

sentimientos del entrevistado} v el enfoque "realista" (diferenciar grupos de

significados en relacidn a su influencia por eventos objetivos). El enfoque
narrativo, en cambio, se apoya en el analisis conversacional y sigue una linea

que busca: a) identificar secuencias de la conversacion, b) examinar como los

hablantes asumen ciertos roles o identidades a lo largo del relato, ¢) centrarse
en emergentes particulares del relato, d) trabajar en retrospectiva para trazar la

trayectoria mediante la cual determinado emergente se produce (Silverman
2003, p. 357).

A continuacion se presenta la guia de la entrevista semi-estructurada que se
utilizard para reconocer las corrientes pedagoégicas planteadas en acciones de

educacion ambiental.
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Guia de la entrevista

Siendo asi la entrevista, la técnica utilizada para la recoleccion de datos a

continuacién se enuncia el guion.

1.- ¢ Cudl es su nombre?

2.- ¢ Cual es su correo electrénico?

A partir de 2005 ;menciona cinco
actividades relevanles que haya
desarrollado la institucién en el
ambito de la educacion

ambiental?

¢, Por qué le parecen relevantes?

& Quignes son los principales participantes
de dichas acciones?

& Tenia presupuesto asignado para dichas
acciones?
.Cuales son los principales sectores

atendidos?

¢ Quiénes son las personas que
participan en las aclividades de
educacion ambiental que

desarrolla?

;La mayoria de estas, cdmo fueron
invitadas a la actividad que desarrollo?
;Cual fue la actitud principal de los
participantes?

LA qué se debidé la participacion de la

gente?

& Qué formacion profesional tienen
las personas que le ayudan a su
institucibn v organizacién a
realizar actividades de educacion

ambiental?

:.Considera que su perfit profesional esta
de acuerdo a Ilas actividades que
desempefia? Su formacion profesional ;se
considera limitativa para el desarrollo de
actividades en educacion ambiental?

¢ Cree que liene los elementos tedricos v
metodolégicos para desarrollar acciones

de educacion ambiental?
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¢, Como eligen los contenidos para

las actividades?

¢ Realiza algunos cuestionarios?
¢ Realiza un tipo de diagnostico?
;Cree que si hubiera planteado algunas

preguntas, hubiera mejorado su actividad?

,Qué metodologia uliliza para
ensefiar contenidos ambientales

en las actividades que desarrolla?

. Qué pasos realiza para el desarrollo de
sus actividades?
;Son los mismos o varian, dependiendo
de la actividad?
El seguimiento de esta metodologia ¢le

apoya para mejorar sus actividades?

Sahe usted ;,Qué es una corriente

pedagogica?

iHa enmarcado sus actividades en una
corriente pedagogica?

En caso de contestar afirmativo sen qué
corriente  pedagdgica fundamenta sus
actividades de educacion ambiental?
¢Cree valioso enmarcar las actividades
que realiza en una corriente pedagogica?

¢ Por qué?

;Existen coparticipes en las
acciones de educacién ambiental

que desarrolld su institucion?

& Quienes?

£ Como los apoyaron?

¢ Hubo diferencias a la hora de realizar las
actividades?

i Cuales?

Estos coparticipes de alguna forma
Jnfluyeron para la forma en como se

desarrollaran las actividades?

¢ Existe congruencia entre el
discurso politico de su institucion
y la aplicacién de las actividades

de educacién ambiental?

¢+ En gué actividades?

i Mencione tres puntos del discurso
politico?

. Usted tiene un programa de trabajo?

¢ Qué atiende ese programa de trabajo?
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Objetivo general

Explicitar las corrientes pedagdgicas que guian las practicas de educacidn
ambiental de actores estratégicos de la educacion formal y no formal en el
Programa estatal de educacion, capacitacién y comunicacion ambiental en

condiciones de cambio climatico de Hidalgo.

Objetivos especificos

1. Revisar las investigaciones que se han hecho hasta la fecha en materia

de educacion ambiental en Hidalgo.

2. Realizar un anélisis y clasificacion de las acciones que se han realizado
en el marco del Programa Estatal de Educacién, Capacitacién y
comunicacion Ambiental de Hidalgo, en condiciones de Cambio

Climatico,

3. Identificar y entrevistar a los actores estrategicos que realizan dichas

acciones de educacién ambiental en el ambito formal y no formal.

4. Caracterizar los rasgos pedagoégicos en las cuales se enmarca las

practicas educativas ambientales realizadas por dichos actores.
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CAP[TULO WV

Analisis de las practicas de educacién ambiental y sus enfoques

pedagdégicos (entrevistas)
4.1 Analisis de la educacién formal

4.2 Analisis de la educacion no formal
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Capitulo IV Analisis de las practicas de
educaciéon ambiental y sus enfoques

pedagbgicos

En este capitulo se desarrollara el analisis de la informacién recabadas con
base en las entrevistas. Para facilitar el analisis la sistematizacién de la
informacion se dividira en educacion formal y educacién no formal y asi

identificar por cada uno de los actores entrevistados los rasgos pedagogicos.

4.1 Analisis de educacion formal

Sujeto 01/EF

Propone como accion pedagdégica, especialmente para el profesor, un término
asociado con el de la construccion, el de andamiaje o ajuste de la ayuda

pedagoégica, (constructivismo socio-cultural) el cual va modificandose a lo largo

del proceso de aprendizaje.

La entrevistada trabaja en un proceso de construccion anticipada con un equipo
de trabajo que desarrolla educacién ambiental en las aulas de la educacion
basica.

Comenta que hacen un enlace con la Reforma Integral de educacién basica.
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Sujeto 02/EF

En este analisis se desarrollaran algunas estrategias para la construccion del

conocimiento en la escuela: factor dentro del cual se ha desarrollado el

entrevistado. Este pretende capacitar y construir conocimiento a partir de

diferentes instancias de la Secretaria de Educacién Publica, donde se ha

desarrollado, por ejemplo los centros de maestros donde el objetivo principal es

formar a los docentes para que estos a su vez puedan aplicar los conocimientos

basicos en las aulas.

Estas estrategias son:

El papel mediador de la actividad mental constructiva del alumno. Donde el

alumno reconoce y actua desde el papel que desempenfia.

Los contenidos escolares: saberes prexistentes socialmente construidos. Que

en gran medida es lo que ha desarrollado el S2 EF, que pretende dar vida a ltos
contenidos y que de alguna manera estan armados por cuerpos docentes de la

SEP.

El papel del profesor; guiar y orientar la actividad mental constructiva de los

alumnos/as hacia la adquisicion de saberes ya construidos. Asi dar sello final a

las acciones y aprendizajes de cada uno de los alumnos/profesores, inmersos

en este proceso.
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Se identifican rasgos de la corriente pedagogica constructivista al referir que se
parte de la experiencia, También se evidencian elementos de la pedagogia de
Freire (lo referencia el entrevistado) que incluye la evaluacidon participativa y

continua como el diagnostico.

Sujeto 03/EF

Aunque las propuestas que presenta el sujeto 03/EF presentan mas rasgos

sujetos a la construccion del conocimiento tal y como lo manifiesta en el

desarrollo de las actividades construidas con los asesores ambientales del de

departamento al cual pertenece, también enlazan algunas actividades de
construccidon de los cursos con instituciones educativas de educacidén superior

de la region. Cabe sefalar gque se rescatan conocimientos previos para el

desarrollo de las actividades tanto en alumnos como docentes, asunto de gran

relevancia ya que esta entrevistada se desenvuelve en una zona rural indigena.

Reflexion de la educacion formal

Al momento de desarrollar las entrevistas presentan diferentes puntos de

coincidencia, respecto a las corrientes pedagoégicas analizadas:

1. Inducen aun proceso de aprendizaje
2. Proponen un proceso de construccion pero desarrollada por un equipo,

anticipadamente
3. Reconocen saberes previos de las personas sensibilizadas.

4. Trabajan en instituciones educativas
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5. Desarrollan actividades de educacién ambiental con docentes y niflos de las
escuelas

6. Hacen referencia a las acciones que se estan introduciendo en la Reforma

Integral de Educacion Basica

7. Manifiestan falta de recursos econdmicos y procedimientos administrativos.

4.2 Analisis de la educacién no formal

Sujeto 01/ENF

Otro rasgo pedagogico identificado es referente “se toma la realidad de donde
estamos” La practica implica una teoria, una concepcion de la realidad, de la

sociedad, del hombre. Enmarcada en la pedagogia critica.

El entrevistado hace referencia a diferentes acciones que desarrollan, que

finalmente pretenden caigan en investigacion por lo que la “La pedagogia
critica ha comenzado a proporcionar una teoria radical y un analisis de Ia
escuela, y al mismo tiempo afiade nuevos avances en teoria social y

desarrolla nuevas categorias de investigacion y nuevas metodologias”

Sujeto 02/ENF

El entrevistado hace mencion que han hecho diversas acciones de construccién

social para llegar al conocimiento fas cuales e fundamenta en las siguientes

caracteristicas:
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+ Construccidon y modificacién de los esquemas de conocimiento

+La influencia social de los compaferos en las actividades educativas.

*La influencia educativa de los contextos institucional y social

Sujeto 03/ENF

El entrevistado hace mencion que han hecho diversas acciones de construccion

social para llegar al conocimiento las cuales e fundamenta en las siguientes

caracteristicas:
» Construccion y modificacion de los esquemas de conocimiento

+La influencia social de los compafieros en las actividades educativas,

*La influencia educativa de los contextos institucional y social

Reflexion de la educacidn no formal

Los entrevistados en la educacion no formal manifiestan iguaimente una serie
de coincidencias durante las respuestas expuestas y que seran empleadas en

la presentacion de conclusiones de la investigacion:

» Refieren el desarrollo de una construccion social
+ Presentan su experiencia de educacion ambiental en las acciones practicas.

+ No realizan acciones de diagnostico

» La sociedad y por lo tanto personas son fundamentales para el desarrolio de

sus actividades.
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Las acciones son realizadas con distintos grupos fuera de la instruccion
escolarizada.
Manifiestan el interés de las personas con las que trabajan.

Hacen referencia a |la carencia de recursos.
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V. Conclusiones
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Capitulo V. Conclusiones

El objetivo principal de esta investigacion fue conocer la descripcidn de las
corrientes pedagdgicas en el marco del desarrollo del trabajo de algunos
educadores ambientales de los ambitos formal y no formal que trabajan en el

marco del programa estatal de educacidén, capacitacibn y comunicacion

ambiental del estado de Hidalgo. La tendencia mayoritaria de las corrientes

pedagogicas tanto en las respuestas de la educacion formal y no formai es
dirigida hacia el constructivismo y hacia la pedagogia critica. En donde se
expresa una diferencia mas significativa es en el tema de las corrientes
pedagodgicas de Sauvé (2004) porgque en todos los entrevistados marcan
oposicion en las corrientes de sostenibilidad, ecoeducacion, bioregionalista,

holistica y praxica.

Por otro lado para la realizacion de esta investigacién se dio prioridad al
cumplimiento de los objetivos especificos, que el primero estd enmarcado a la
revision de las investigaciones hechas en la materia en el estado de Hidalgo,
las cuales se desglosan en el estado del arte, en el ambito estatal en el cual
describe el Programa estatal de educacién, capacitacion y comunicacion
ambiental, en condiciones de cambio climético del estado de Hidalgo,

detallando antecedentes en la materia, asi como las lineas de accién
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estratégicas bajo las cuales se deberia dar continuidad en educacion ambiental.
Identificando asi que la perspectiva pedagogica “es la praxica, ya que hace
especial atencidn en el aprendizaje en la accidn y para mejorar esta ultima”
Sauvé, 2004. Ya que la mayoria de acciones reportadas en el dicho programa

especifica sus acciones en el quehacer meramente practico.

En segundo lugar los programas regionales de educacion ambiental, que fueron

realizados en el estado de Hidalgo en las regiones de Ia Huasteca Hidalguense

y Tula-Tepeji, los cuales fueron desarrollados bajo la corriente del

constructivismo en dichas regiones. El tercero es la Asignatura estatal:

Educacién ambiental para la sustentabilidad en Hidalgo, que impulsa en

maestros y alumncs de nivel secundaria a realizar acciones en el ambito de

competencias en el nivel secundaria. Y cuarto, referido a los programas

municipales de educacion ambiental los cuales fueron realizados a nivel local

en 10 municipios de Hidalgo y buscan implementar acciones en la materia,

estos fueron realizados a través de la administracion de los municipios, pero

con el cambio de ayuntamientos en el afio 2012, y se tendra que socializar

nuevamente estas estrategias.

Asi mismo en este estado del arte se logro hacer un analisis de las acciones de
la educacion formal y no formal, en el marco del programa estatal de educacion

ambiental (PEECCACCEH), que da respuesta al objetivo numero dos.
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Para el logro del objetivo especifico 3, se realizaron entrevistas a sujetos que
representaron en los campos de la educacion ambiental formal y la no formal
del Programa estatal de educacidn, capacitacién y comunicacién ambiental de

Hidalgo, en condiciones de cambio climético. Las acciones de los sujetos

entrevistados se encuentran en el marco de dicho Programa Estatal, aunque

siguen considerandose sus actividades como aisladas, descoordinadas y

unicas.

Con esta serie de entrevistas realizadas a tres muestras de los dmbitos formal y
no formal, se escogieron actores representativos que identificaran el quehacer
en sus campos, se recopilaron sus acciones y se realizo un analisis que denoto
los rasgos pedagogicos bajo los cuales han venido desarrollando educacion

ambiental en el estado de Hidalgo. (Véase, p.115 y 116).

Durante el analisis de estas entrevistas para poder empatarlas con sus rasgos
pedagogicos se pudieron detectar la falta de criterios ambientales vy
pedagdgicos en la descripcion de las respuestas de los entrevistados. En

algunos casos con respuestas ambiguas que dificultaron el proceso de analisis

y que fue complementado con los relatos del resto de los sujetos.

De igual forma se pudo verificar que en los entrevistados, aunque se

desarrollan en el campo de la educacion formal, no tienen un perfil profesicnal

de maestros, o pedagogos sus planteamientos de educacién ambiental carecen
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de un enfoque sistemico, que se torna un requisito para el campo de la

educacion ambiental.

De todas las personas entrevistadas, s6lo un sujeto identifica perfectamente en
todas sus respuestas, lo qué es y como se desarrollan las corrientes

pedagdgicas.

Se identifica claramente que las corrientes pedagdgicas no son un elemento
fundamental para realizar educaciéon ambiental, en la mayoria de los casos

aparentan ni siquiera conocer el tema de la pedagogia.

Cada uno de los actores muestran actividades, pero dificiimente se considera

una secuencia o seguimiento puntual, lo cual demuestra la falta de

conocimiento en el tema refiriéndose asi a las corrientes pedagogicas en las

cuales pudiera enmarcarse su trabajo. Todas las respuestas aglutinan una serie

de experiencias, en el ambito formal y no formal que no refleja en 1a mayoria de

los casos un enfoque sistémico sobre el tema.

La mayoria de los entrevistados de la educacion formal reflejan que sus
acciones atienden a politicas publicas de la educacion estatal, por lo que
dificilmente estan encaminadas a dar prioridad a un rubro de corriente
pedagogica que pudiera dar resultados palpables mas meritorios en el campo
de la educacion ambiental.
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En cambio en la educacién no formal, los impulsores de acciones, encausan la
problematica a temas ambientales principalmente, dejando muchas veces de

lado el camino andado de las personas que reciben la educacidn ambiental.

Las acciones de educacion no formal y formal responden a necesidades

inmediatas y no a un proceso de diagnéstico o planeacion participativa, que es

rigurosamente ineludible para conocer las acciones necesarias para una

comunidad cual sea el ambito donde se desarrolla.

Es necesario implementar un proceso de capacitacién, que fortalezca vy

fomente la integracién de elementos basicos del desarrollo de la educacion

ambiental en Hidalgo, tomando en cuenta los componentes fundamentales
para este proceso, que van desde la complejidad hasta la evaluacion de las

acciones.

Se sugiere establecer mecanismos de coordinacion entre los diferentes

sectores que realizan educacion ambiental para lograr un efectivo intercambio

de experiencias que coadyuven al impulso y desarrollo de actividades

congruentes en el tema de la educacion ambiental.

En los entrevistados se encuentran elementos basicos que deben tomarse en

cuenta:
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Se reconocen y reflejan elementos de aprendizaje dirigido principalmente

a los maestros con los que trabajan.

Reconocen la falta de voluntad politica hacia ef tema que desarroltan, ya
que no cuentan con las condiciones optimas (econdmicas, sociales y

politicas} para el buen desempenio de sus labores.

En el ambito formal los entrevistados no reconocen el tema de la

educacion ambiental como transversal al interior de las aulas o

capacitaciones con docentes, planteado por la falta de desconocimiento

y formas de cdmo plantear el tema.

En el ambito no formal aunque se refleja que es una forma de vida, se
actla y apoya a las comunidades por temas ecologistas sin reconocer

que sean temas medio ambientales, tratados desde la educacion

ambiental.

Otro de los factores limitativoes para esta investigacion es el encontrar pocos

estudios cuyo principal objetivo fuera “analizar corrientes pedagoégicas” por lo

que de manera alterna se revisaron estrategias que hayan contenido corrientes

pedagogicas en su desarrollo.

En conclusion aunque se hacen diversas acciones para cubrir el tema de la

educacion ambiental es necesario establecer mecanismos de accién que

faciliten el quehacer de los educadores ambientales del estado que denoten
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elementos basicos para su guehacer, como la capacitacion, la evaluacion,

intercambio de experiencias, el rescate de valores y costumbres de ias

comunidades, ya sean de maestros, estudiantes, vecinos, etc.

El enfoque de formacidn que se tiene que realizar tendra que desarrollarse bajo
un enfoque sistémico complejo, que abarque todos las tematicas posibles como

cultural, histarico, social, econémico, etc. para que asi la educacion ambiental

tenga cabida en Hidalgo, como tema transversal.

Se considera que la intervencion de las entrevistas a los educadores

ambientales invitd a algunos de ellos a continuar en la reflexion pedagodgica y

sobre todo a compartir e intercambiar experiencias educativas.
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Tabla 1

ANEXOS

Anexo 1

ESTRATEGIA VERACRUZANA DE EDUCACION AMBIENTAL BB Tabla. 10: Caracteristicas de las Comientes Ecalogistas.
Fuente: Reyes 1992, en Fonlecilla, 1994).

CORRIENTES ECOLOGISTAS

ICARACTERISTICAS

CONSERVACIONISTA ANTICONTAMINACIONISTA AMBIENTALISTA
[Sujeto central delle. . . . - Grupos organizados de|
proceso ISociadad en general, voluntarios lAutoridades, experlos, técnicos a sociedad civit

Posicién frente al cambio

vella a Ia naturaleza

Proyecto de Modernizacion

iCuesliona la estructura)
ocial vigenle

IConcapto de lo ecoldgico

Vision secional

ision sectorial

Visidn Transactorial

Relacion

- . Respelo hacia 1a|
Hombre Deifica a la naluraleza lAntropocentrista esp
Naluraleza naturaleza
Posicion  frente a 13 mueve lecnologia
R lantiecoldgica; conlra la naturaleza Promueve lecnologia sofislicada y le da un cardcter remedial Pro 09ty
ecnologia [blandas y adapladas

lArgumentos manefados

orales y estelcislas

Biologislas o cientifistas

Racionales y emolivos

IPropfedad y uso de logf
Yecursos nalurales

Crecimiento de areas protegidas y vedas

Propiedad privada y estalal, acepta exploiacion a gran escala

Propiedad colecliva,
socializada y un manejol
lracional de los recursos

Imecanismos de presion

[Campadas, manifestaciones

. " " - Parlicipativa ofitica, 4
IPlanificacién [Escasa o no exislenle [Tecnocralica, neutral y central ) v 4 p
Inivel locat v regional
IMecanismos dej - Mecanismos ‘
blicacion [Exhoriativos, veluntarisias {sancion moral)  [Impositvos. Respela a las leyes y reglas lconsensados, no niegy
P lsanciones penales
Medios de difusion

edios masivos de comunicacion

Lucha sccial diversa

Madelo
pmpleado

educalivo

Bancano

Manipulador

Liberador-transformadsr
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Tabla 2

[Tabla. 11: Indicadores de los Modelo Educativos aplicados por las Corrigntes Ecalogislas.
Fuente: Diaz Bordenave, en Fontecilla, 1994).

MODELO EDUCATIVO

lautorilaria-Paternalisia

utoriiara-Paternalisla

NDICADORES
OANCARIO MANIPULAROR LIBERADOR-TRANSFORMADOR
lAspecto en el que hace énfasis [Conlenidos Resultados Proceso
[Pedagogia Exégena Exdgena Endogena
L.ugar del educando IObjeto [Objata [Sujeto
Cie Prefesor-texio Programadeor Sujeto-Grupo
(Relacion

Ipwutogestionaria

[Objefivo evaluado

Gnsaiiar-Aprender {rapalir)

Erdrenar-Hacer

Penzal-Transformar

Funcién educaliva

Transmision de conocimienlos

ITécnica-Conducta Conduclismo

Reflexidn-Accidn

[Tipo de comunicacion

Transmisién de informacian

Informacisn/Persuasion

IComunicacian (Didlogo)

Motivacion

ndividual: premios/casligos

Individual: estimulosirecompensas

[Social

Recursos de apoya

beuncian del docente [Ensefante Instruclor/Capacilador Factitador/Animador
\Grado de participacion Minima Pseudoparticipacién Maxima
- ormacion critica [Blogueada Evilada |Altamente eslimulada
[Creatividad Ploqueada Blogueada laltamente estirmulada
-alla Fallo [Camino, busqueda
Papel del error
i i [Reprimido Eludido IAsumido
Mansjo de Confliclo
Refuerzos de transmisicn ITecnologia educaliva Generadores

Valor

IObedisncia

Lucro, ulildarismo

ISolidaridad, cooperacion

Funcion politica

Domesticacion

Domeasticacion/Adaptacion

Liberacion
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ot}

lApraendizajo (corriente
pedagdgica)
11 y12

11)no

12} actualmente con mucha aceplacién, hace cualro adcs “log
lalumnos y maestros eran "mas renuentes” al tema de la educacion)
lambiental

Anexo 2
Entrevista Semiestructurada: Sujeto 01/EF (educacién formal), sujeto 01/ENF (educacion no formal)
Sujeto 01/EF

I

L.os procese de construccién del conecimiento tienen;
* El aprendizaje significative: naturaleza y condiciones.

* Significado y sentido en el aprendizaje escolar.

Rol de educador amblental
1.4,5

1}Comprometida, responsable e innevadora

4}El cambic de actitud (lograr) concientizacién de la comunidad
lescolar para una mejora ambiental

5)La comunidad escolar, alumnos, docentes, y padres de familia, en|
owcasiones  dependencias gue  llevan cuestiones en
mbiental.

* Aprendizaje significative y construcclén, modificacién y revision de los esquemas del
conocimiente.

La entrevistada comenta que el desamrollo de Ias actividades que realiza al interior de las aulas

les de acuerdo a los contenidos tematicos de las instituciones educativas y que ademas es una

tematicaconciliacién con los docentes y alumnos ya que les apaya en reforzar en construir un

aprendizaje significativo.

lAlgo fundamental es reconacer que la entrevisiada !a ser parte de los actores de la SEP gue
reconoce ser docente de educacidn basica pero no congge las corientes pedagdgicas.
Retferante a la pregunta 4, Donde se busca un cambio hace referencia a la pedagogia critica
Konde busca las conclencias, invita a reflexion.

1-5) Pedagogiz critica busca la congientizacion e incorporar a fa comunidad en la resolucion
He problematicas que ies afecten

B.6) Desde el constructivismo se refiere un "aprendizaje siluado” que se genera y aplica en |3
realidad

9) Trabajo colaboraiive otro rasgos de la corfiente constructivista desde un enfoque
sociocultural Vygolsky

[También se organizan con base en proyectos, propio de la corriente construclivista que busca
Que el estudiante sea active en |a construccién de su propie congcimiento

10} La reforma se basa en un enfoque de competencias (Tobén) feonstructivismo

P\cciones coincidentss con
U eorriente pedagoglca
(.6, 7,8,910

3) "Talleres, videoconferencias, dindmicas ludicas, actividades def

lsélidos v cambic climatico.”

6} Cuidado del agua, uso raciona de la anergia eléctrica, cuidado)
del suelo, contaminacidn de aire, separacién de residuos sbiidos.

7) va dirigide a "a alumnos y maestros™.

8) no nos dice nada de la accion...

9) En colegiado que io integran asesores ambientales, asescres)
ftecnicos, del area de educacion ambiental y litular del area. Hay unj
plan  anual, MNuestro plan ya astd disehado en base a unal
gompetencia. "hay aprendizajes asperados” “Tu  haces I
presentacion del plan de trabajo’ como por efemplc huerto escolar
a viene manejade en cuarto, quinte ¥ sexio y estos temas son de
fpeye. Nuastea funcion as de asesor.

10] Basarse en los cambios de la RIEB, informacién digital sobre)
os temas a tratar, y disefio de materiales.

pampo de los ejes dal cuidado de sualo, agua. energia, residuoside la constructién, el de anda

Propone como accion pedagogica, especialmente parza el profesor, un término asociado con el
& ¢ ajuste de la ayuda pedagégica, & cual va modificandose;
b lo largo del procese de aprendizaje.

La entrevistada trabaja en un proceso de construceidn anticipada con un equipo de trabajo que
Hesarrolla educacidn ambiental en fas aulas de la educacisn basica.

[Comenta que hacen un enlace con la Reforma Integral de educacién basica.

Evaluaclon
R

IPor las entravistas que e aplican a los docentes y directivos al
finalizar los ejes que van en el programa anyal de Tabajo.

La entrevistada no realiza un process de autoevaluacion sino gue permite a los alumnos y
Kocentes que desarrollen una serie de puntos que le permita conocer sus aciertos y
debilidades. El sujeto 01/EF, no tiene una serie de acciones que le permita conogar la situacion
fnicial y finai de la inslitucién educativa. ¥ mucho menos una relacion real de los salones y
alumnos atendidos y el avance logrado.

[Tradicional esta inslilucionalizada |a evaluacion

® Lacorfiente de la sostenibilidad: trata
de aprender a utilizar racionalmente los
recursos naturales de hoy para
asegurar las necesidades det dia de
manana.
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memHO 02/EF

thprandizaje {corriente
podagdagica)
H1y12

11} La corriente constructivisla

12} Como unos profasicnales que viven en un conflicts permanenta en |6 que pueden hager ¥

o que hacen, En mucho de las ocasiones con problemas sarios de formacion imicial, estoy
de estructuras {por ejermpla las normales). Perscnas gue en momenlos sef

iantan acosadas, Pero es genla que esta muy preocupara por hacer bien tas cosas, mas def
120 programas s& tacan las puartas en la escusla,

wonstructivista para analizar la proctica docente. Respeclo a la forma céme concibe a los capacitados hace un enlacey
fen ia pedagogia inslitucional ya que contibe a los profesores camo producto de j%Wx_ezmm ?:nmaoj.w_mm antia tas

En 2l construclivismo @l profesor y las alumnos cemprenden los canceples, calegarias, y procesos de ja pedagogial a

La corriente de la ecosducacion: que
para Sauvé, el medio ambients es agui
ibido coma uma esfera de interacsion

ambiente del cual recibe inm ir , o
fnformalivas y culturales, Tal y coma o concibe e entrevislada

Felaciones del ser humano con su mi bl

Fol de educador ambiental
1.3,4.5

1}
3} “Comienza tratando de entender al olre” Empiezo trabsjando con los maastros para quel
msuman la perspactiva de la sducacidn ambierdal sustentabls” “Se trabaja con los maestros, se

E ste maestro trata de enlazar los con ios id iy de la SEP y prelende
Hotar a los maesiros de la educacién basica de explicar y dar a conocer elementos basicos para que la EA se
31...5:& en lransversal, el sujeto 02/EF da suficiantes elementos para estar en una corrienle constructivista, por los
e qQuE QuISIErd eNMarcar en las accionas que decarrolla. Se establecan referentes dal

bvalla da como ven sus resullados” Se ve en Leminos de la £omo astan di
a gestion "La educacion ambiantal al ser un tema de relevancia sacial como esta pautado en lay
kuards 592, se habla de una educacion ambiental que esta en funcidn da olres contenidos, por)
rjamplo de algunas acciones del espafiol, se relaciona con la elaboracion del cartel y se haced
una campafia interna, para el cuidade del medio ambiente
4) Las actiones mas relevanles an mi papel, tomo subdirector academico del PRONAP "He
heche para rograma de aducacion varos dotumento uno da ellos es un taller de cuatro dias)}
© lo disefie” "Hice una implantacion de huertos escolares, de como ia SEP inervendrial
ambién en algunos proyactos como escuela sy de gobiernc dal mm»mnn

5) Los niveles educativos, desde imoal, . primana,

{Con maesttos, direclives y apoyes tacricos. Na :m« una cobertura E:u_i por qua la SEF nao|
bign definida. Todas Ias matenias de tratajan de manera aislada, como si na
hubieca integracion
IS asta implementando un paqusfto faller an colectivos en planeacién dacanta y a la didaclica
W= las asignaturas, poniendo aspecial interés an el espafiol, E! libre de esla materia tiens|
facciones muy vintuladas a ba educacion ambienial

ronstructivisSmo humanista, es decir La leafia dal pansamients humane de ia informacion: ks presenacion del
onacimiento en |a mernoria ¥ [os esquemas da conocimients.
3) Enfoque centrada en el aprendizaje por ko tanto reconcce las

del aprendiz {cor

jAccianes coincidentas con su
Korriente padagégica
6, 78510

16)

7) Directivos, maestros y apoyos 1ecnices no dice nade de las acciones para reconccer |o
padagogla

8) El dltimo curso fue de 30 horas y otros de 40 horas, que eran con valor para carrers
magistarial_ {algunos tienen valar formalive) mismo comentario anterior

7|El deparfamenta trabaja diractamente con les maestros y eslos puedsn desarrcllar (ag
lactividades sin qua sean extras
[Saaa; documento en POF para regular el $eMvicio de apoyo lécnica y estos ayudaran a trabajos)
fextras de los maesiros, paro este Irabajo serd para lograr la integracian. Apoyanda procesa en|
el auls.

lclaro que a institugign no io aplica.
49) el bs disefio

[pducacidn para adullos) “no tratar a 105 Maesiros come nifos), sino que aprendan de su propial
faxpefientia una metodologia gue partan de su fopia experiencia, asi esta se reloma sa evalda)
lse analiza y sa busca transfarmar, asa seria la metoddlogia, an tres passs.

Ei acusrdo 32 lo valida el pringipio no. 12 de la asesoria y pedagegia a la escuela pero se vegdocentas de la SEP.

10} En primer lugar sl diagnostic, después todo el disafia instruccionss, umidades, sesionestnmersos en aste process.
instrumentar un enfoque de formacion conlinua que tiene que ver con la andragogia (la@Respecio a 13 pregunta 10 la metodologia gue pare de la experienc

se dasafrollaran algunas aesirategias para 1A construceian del conocimianto an la escueta; factor
wlentro del cual se ha desarrallade e entrevistade. Este pretende capacitar y construir conggimiants a partir dey
Kiferentes instancias de la Secretara de Educacién Pubhea, donde se ha desarrollado, por giempla los centros del
fmaestros donde el objetiva pancipal es formar a Ios docenles para que eslos & su vez puadan aplicar log
lconomimientas basicos en las aulas.

E sias estrategias son:

E! papel mediador de |z actividad mental constucliva del a2lumno, Donde el alumna reconace ¥ actia desde el papel
lqua desempefia

Los contenidos escolares: saberes preexist=nies sociaimente conslruidos. Que en gran medida es lo que hai
ezarrollado &l 82 EF. que prelende dar vida a jos contenides y que de alguna manera astan amados por cuerpos|

En este anal

E! papel del profesor guiar y onenlar la acividad mental canstructiva de los alumnosfas hatia la adquisicion def
cabares ya construidos. Asi dar selle final a las acciones y aprendizajes de cada uno de los alumnos/profesores,|

censtruclivisine, Y la pedagegia de Freiref
kncluye la evaluacion continta come el diagnestice. Tipo invesligacidn action (evaluacion participativa)
10) re, recupara su expenencia produce, gvatia resullados.

Evaluacion
[

planeacion de las actividades docantes,
fevaluacion, no sdlo an tarmines de ta educacidn ambiental, de ssparacidn de basura.™ Sin o en|
kérminos de la
sesiones...” "La evaluacion es un diagnéstico, se elabora un plan da intervention para trabajed
fcon los masstres...” "Na ven enlazados los contanidos al plan de estudios. con las accicnes dalf
Fuidado del medic ambiente” Los maestros creen qua la escuela, se ve desde una concapcion|
ruy dominanta” "Par eso es la avaluacion di 195 dimensiones en fa prachica educativa®

{Fundamentaimente, tratando de entender al okro’ “Dialogar con ellos, preguntaries por laka evaluacion se constiluye 3 pa
por |a forma en que evallan” ‘Hacemos unapernete de una forma de construit un pandrana simbdlico de (a situacion real donde esta abordando,

iddclica” "La evaluacicn la entiendp cemo una comprension para la toma dey

dirigida a masslros y que

de "avaluacion

esencial y de los dos tipos de asta
corriente s la ECOFORMAGION: La
formacion se articuta an tomo a tres
movimientos, la socializacitn, la
persenalizacan y la ecologizacicn.
Yinculada principalmente a la educacion
con los terminos meramente ambientales.
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11 y12

lAprendizaja (corrients pedagoégica)

(11} “Soy Freinano por naturaleza, Vigoskiano per fermacion®
{12} "yo concibo a la gente come, ne la concibe, la recenozee como el ofre, en la medida]

Rol de educador ambiental
n4.5

(1} “crecl de la manc de Cares Marx, Soy un marxista ne puedo catalogar de otral
manera. Paula Freire es para mi utopia maxima de la educacién, el suefo maximo de I3
leducacion, pero también la realidad de la educacién, crec profundamente que g
leducacién no es un discurse sing mas bien un dialoge, y que el ser humano puede
lestablecer un dialogo con ef ser humano y con sy entomo,.," Como educador ambiental
Ima considero un dialogador, contante, no concibo a la educacion ambiental como unal
imposicién o como un discurse”

{4)" Son principalmente 3. la pimera entender gque ambiente no es sembrar arbolitos|
nada mas, la segunda es enlender que la @a es un campo de accidén en &l gue se
investina, en el que se planea y en el que se evalua, ¥ en tercer lugar entender que 13 ea|
les un campo abierto a la invesligagion. ..
{5Y'yo trabajo, con la gente comun” "uno de nuestros principales educadores e un cholo,|
un vago, trabajo con la gente”

corriente constructivista,

lque la reconoces como el otro recenoces que tiene conocimientos previos, que tienella primer perque reconoce los conocimientos previos
0 con su realidad, con su problemélica y que s 2 parlir de esa experiencia previalde la experiencia vivida.

lque se puade dialogar la educacién” ﬁgucacién popular (pedagogia critica)

experiencias pasadas, traducidas en 2l dialogs y
convirtiéndole en acciones de ta sociedad, se traduce
len {a construccién de su propie conocimiente dervado

E! sujeto 1/ENF, enfrenta y refrenda rasgos de 1a

i mismo hacienda referencia al dialogo, rescatando

en;

b Contenidos socialmenta construides icomplefidad de su "ser-en-el-mundo”

l.a comiente hoiistica: E! enfoque exclusivamente analitico

racionai da las realidades ambientales, se encuentra en el
jorigen ¢e muchos problemas actuales. Hay gue lener erx
jcuenta no  solamente el conjunto  de
dimensiones de las realidades sccis-ambientales, sing
también de las diversas dimensiones de |a persona que entra|

jer relacion con estas realidades de Iz globalidad y de 13

las  multiples;

hd Procesos  de canstruacion del

conocimienta

- El aprendizaje significative.

{Acciones colncldantes con su
corriente padagégica
3,6, 7,8,910

(3} "Planeo hage planificacién..” Sé que la educacién no formal, pero hago planificacion,
fenemes cartas descriplivas de |as actividades que hacemos... educamos & nuestros)
prestadores de servicio sooial.” “.entonces el dia a dia es planeacion, interrelacion |
ialogo ¥ es evaluacién de lo gue hemos hecho™

(56) Desarroffamos campafias educativas, en segundo lfugar talleres de formacién de
leducadores y en tercer lugar fomento a la investigacidon

IOtro rasgo pedagogice identificade es  referente a5
| "se toma la realidad de donde estames”™ La practical

Fuciedad, del hombra, Freire

ljue desarrollan, que finalmente pretenden caigan en|
(7) A las comunidades, barrios, colonias, comunidades indiganas, en segundo lugar a laginvestigacién por ks que la 'La pedagogia critica hal

mplica una tecria, una concepcion ge la realidad, de I3

El entrevistado hace referencia & diferentes acciones|

[como actidn social esta crientada a los adultos”
(8) tres meses
(9) "yo" y un equipo de licenciacos en gducacitn

nstitucicnes publicas y en tercer lugar a las instituciones privadas, “pero si lo pensamas

komenzade a proporcionar una lecria radical y un
@nalisis de la escuela, y al mismo tiempo afade nuevos)
jvances en teoria soclal y desarrolla nuevas|
ategorias de investigacion y nuavas mefodologias”

(10} tres basicos, caracteristicas de lugar al que me dirjo problematica ambiental a la|
laue m& enfrento, elementss naturales, cullurales o urbanos que puedan ser uliles como
herramientas didécticas. "Se toma la realidad de donde estamos”

valuacién 2

"Lo evalué como muy bueno, tomando en consideracion s0mos una organizacién que nes|
tocado pelear contra el tradicionalismo, contra la persecucion,., Hoy hay muchasy
jorganizacicnes que estan trabzjendo en el tenor... ademas hemos podido atravesar las|
luchas secigles. "crec que logramos llevar s Ja practica de la wasversalizacion de lgj
reducacién ambiental”

Dan referentes claros de la construccion del
anocimiento a través de la educacion ambiental.
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SUJETO 3/ENF

Wprendizaje (corriente pedagdgica)
11 y12

(11) No

(12) piensa, después de esto se van
consientes “que son animales gue son de
aqui” e identifican especie nativas

basicos sobre la  construccidn  de
conocimiento, hace importantes aportaciones)
didacticas a la educacion ambigntal de su
region, sin embargo para ella no tiene un
alor sigrificative.

Ella reflexiona en que la mayoria de los|
trabajos desarrollados tiene que ver con un
asunto administrativo.

lAungue hace mencion  durante  varias
ocasiones que para ella es primordial rescata
lasunto locales que recaen en las construccién

fteoria.

La entrevista 03/ENF proporciona elementos!
@prendizaje en la accion, y para mejorar esta
itima. No se trata de desarrollar a priori los)

una eventual

de conocimiento, tal y como los plantea estaen el proyecto en curso.

a corriente praxica: Pone énfasis en el

onocimientos y las habilidades en vista de
accion, sing de ponersel
nmediatamente en situacion de accién y de
prender a través por y para ese proyecto. El

prendizaje invita a la reflexion en la accién,

Rol de educador ambiental
1,4,5

(1) He Hevado muchos asuntos
administrativos, 610 llevo cosas de apoyo a
la gente

{4)Hizo mucho material didactico, se usaba
len las escuelas, presentaciones de las
Icapacitaciones. "material didactico,
rescatando asuntos locales” una loteria y
memorama,

(5) Nifios y gente de la comunidad

lAcciones coincidentes con st corriente
pedagdygica
3.6, 7,8,9,10

(3) Solo cuando iba a las casas y checar el
avance de los proyectos,

(6) Material didactico

(7) ce la loteria los nifos y las comunidades
(8) Aproximadamente una hora dependia el
grupo de los ninos.

(9) Yo disefc los materiales

(10) Animales de la regidn

Las actividades desarrolladas tienen poco
significado, aungue el valor cultural es def
gran importancia para el lugar donde se|
desenvuelve la organizacion civil.

Evaluacion
"3

(2) no tiene evaluacién
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ACCIONES COINCIDENTES EDUCACION NO FORMAL

[Otro rasgo pedagogico identificado es
referente es _"se toma la realidad de donde
estamos” La practica implica una teoria, una
concepcion de la realicad, de la sociedad, del
hombre. Enmarcada en la pedagogia critica.

El entrevistado hace referencia a diferentes
@cciones que desarroilan, que finalmente
oretenden caigan en investigacion por 10 que
la "La pedagogia critica ha comenzado a
lproporcionar una teoria radical y un analisis
Ide la escuela, y al mismo tiempo afade
lnuevos avances en  teoria social y desarrolla
nuevas categorias de investigacion y nuevas
metodologias”

E! entrevistado hace mencion que han hecho
diversas acciones de construccidn social
para llegar al conocimiento las cuales e
fundamenta en las siguientes caracteristicas:

* Construccion y modificacion de los
esquemas de conocimiento

* La influencia social de lcs compafieros en
las actividades educativas.

* La influencia educativa de 158 contextos
institucional y social

E! entrevistado hace mencion que han hecho
ldiversas acciones de construccion social
para liegar al conocimiento las cuales e
fundamenta en las siguientes caracteristicas:

* Construccion y modificacion de los
esquemas de conocimiento

* |_a influencia social de los companeros en
las actividades educativas.

* La influencia educativa de los contextos
institucional y social

Las entrevistados en la educacion no formal
manifiestan iguaimente una serie de
lcoincidencias durante las respuestas
lexpuestas vy que seran empleadas en la
presentacion de conclusiones de ia
investigacion:

Refieren el desarrollo de una
construccion social

Presentan su experiencia de educacion
ambiental en |las acciones practicas.
Ne realizan acciones de diagnostico

l.a sociedad y por lc tanto personas son
fundamentales para el desarrollo de sus
actividades.

Las acciones son realizadas con
distintos grupos fuera de Iz instruccion
escolarizada.

Manifiestan el interés de las personas
con las que trabajan.

Hacen referencia a la carencia de
recursos.
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