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INTRODUCCION

La complejidad y magnitud de la problematica ambiental que enfrenta la
comunidad mundial en la actualidad, exige una profunda reflexiéon sobre la gravedad
de la situacién y al mismo tiempo, de acciones bien fundamentadas, proporcionales
al estado actual de la realidad que conlleve a la poblacién humana a la adquisicidn de
valores ambientales que promuevan conductas positivas y responsables; por ello,
este trabajo aborda y analiza los diferentes aspectos que conforman la relacidn
educacion-medio ambiente en la educacion secundaria. En este nivel educativo se
culminan los estudios que ofrece la educacion basica; se amplian y profundizan los
contenidos estudiados en los niveles de preescolar y primaria y que de acuerdo con
las caracteristicas de los/as alumnos/as, en esta etapa escolar, se pone especial énfasis
en el desarrolle del pensamiento critico y creativo para su participacion responsable
en la sociedad. Ademis, de los diferentes niveles de educacion basica, la secundaria
ha sido uno de los menos estudiados por lo que recientemente, ha sido objeto de
diversas reformas curriculares y por otra parte, en la nueva Ley General de
Educacion se ha consignado su caracter obligatorio.

En este sentido, a través del presente trabajo titulado La FEducacion
Ambiental en la Educacion Secundaria: andlisis, retos y propuestas en el Estado de
Nuevo Leon, se intenta desarrollar sus antecedentes, considerando que las
condiciones sociales y naturales que caracterizan a este principio de siglo, requieren
de un enfoque critico en el sistema educativo, el cual propicie el analisis prospectivo
de los problemas, asi como una actitud participativa de todos los integrantes de la
tarea educativa: maestros/as, alumnos/as, padres y madres de familia, autoridades
educativas y la comunidad.

La presente investigacion pretende describir el estado actual de la
educacion ambiental en Nuevo Ledn, a partir del analisis del plan de estudios
de la educacidn secundaria, para identificar en sus programas, los temas que
abordan la problematica ambiental, asi como ¢l conocer la prospectiva de
los/as docentes en torno a la importancia de la educacion ambiental. Se
pretende comprobar dos hipdtesis: una relacionada con los contenidos
programaticos del plan de estudios de educaciéon secundaria, y otra,
relacionada con la formacidn tedrica del profesor y profesora que labora en
este nivel, en relacidon con la educacidén ambiental.

Las hipotesis son las siguientes:
¢ En los programas de estudio de las asignaturas de la escuela secundaria,
los contenidos relacionados con la educacién ambiental, no son
pertinentes para lograr formar en los/as estudiantes una conciencia plena
de la necesidad de cuidar el medio ambiente.

o Los profesores y profesoras que imparten asignaturas en las que se
incluyen tematicas relacionadas con la educaciéon ambiental no cuentan
con los elementos tedricos suficientes para abordar eficazmente la
tematica.

En la consideracién de que los tiempos actuales exigen formar, en la nifiez y
en la juventud, actitudes para el cuidado y aprovechamiento racional del ambiente,



se considera al profesor/a frente a grupo como el agente que facilitara el cambio en el
proceso educativo, para lograr una actitud positiva, en este sentido, la investigacién
contempla la participacion activa de los/as docentes para retroalimentar este trabajo.

Por ello, el objeto de estudio lo constituye la Educacion Ambiental desde
dos perspectivas: la curricular, para lo que se plantea el analisis del plan de estudios;
y la practica, en la que se concibe a las profesoras y profesores como agentes
fundamentales para el desarrollo de las actividades.

En este marco, se desarrollan las aportaciones tedricas en torno a la
Educacion Ambiental por lo que primeramente se esboza de manera general el
proceso de la crisis ambiental, sefialando algunos problemas que sobresalen a nivel
mundial como son: la afectacién de la capa de ozono, lluvia 4cida, cambio climatico,
contaminacion del agua, pérdida de la biodiversidad, deforestacidén y crecimiento
demografico, asimismo, se mencionan los principales problemas que provocan y
cémo incide esta preocupacion por el medio ambiente en la educacion formal.

Después se plantean las diferentes concepciones de educacion, tipos y sus
principales caracteristicas de la educacion secundaria; ademds, se consideran las
caracteristicas y dimensiones del aprendizaje de uno de los agentes primordiales en
la implementacion de todo programa educativo: el profesor y profesora. Se examina
la politica educativa y el crecimiento econdmico que se presentaron en las ultimas
décadas en nuestro pais; asimismo, se analizan las consecuencias inmediatas que
provocan la desigualdad y la pobreza en el proceso educativo. En este capitulo se
incluye la concepcidn del desarrollo y la sustentabilidad que se promueve a través de
la escuela; ademas, se sugiere la educacidon que debe promoverse en la buisqueda del
Desarrollo Sustentable.

También, en este trabajo de investigacion, se analizan los antecedentes de la
educacién ambiental, su trayectoria y evolucidn, su conceptualizacién y las practicas
que se realizan en algunos paises y en México, dentro de la educacion formal para
acercar a la experiencia presentada en ¢l nivel de la escuela secundaria de Nuevo
Leén. Adicionalmente, se analizan los contenidos ambientales que hay en las
asignaturas del actual plan de estudios de la escuela secundaria.

Como parte importante de la investigacion, se sefiala el trabajo de campo
que se realizd a través de entrevistas y encuestas dirigidas a estudiantes y
profesores/as de 1a escuela secundaria; se analiza e interpreta la informacién obtenida
de los contenidos ambientales que han estado incluidos en los planes y programas de
estudio y se considera la pertinencia de una reforma curricular que incluya la
concepcion de ambiente con una visidn totalizadora de la realidad, de tal forma que
sea reconocido como un espacio de multiples relaciones entre sus componentes
naturales, sociales, econdmicos, politicos y culturales.

En los Apuntes para una Propuesta de Educacion Ambiental, se enfatiza la
necesidad de una nueva educacién, mas acorde a la sifuaciéon ambiental, a los
escenarios politicos, econdmicos y sociales que se presentan en este nuevo milenio,
haciendo pertinente la inclusién de una Educacién Ambiental en la educacion
secundaria; se analiza que si el medio ambiente se constituye por una articulacién de
procesos ccolbgicos, culturales, tecnoldgicos y politicos, la introduccién de la



dimensién ambiental en el curriculum escolar tendra que influir principalmente en las
concepciones de formacién de los y las profesoras, en las maneras de abordar el
estudio y conocimiento de los contextos en los cuales se mueven y en la funcién
social que debe cumplir la escuela secundaria.

Para e¢llo, se debe de tomar en cuenta las diferencias regionales en un
contexto estatal, asi como fomentar y desarrollar un programa de formacion y
actualizacidn y superacion del personal docente de la educacién secundaria.

Finalmente se precisan orientaciones pedagdgicas asi como las pautas a
seguir para lograr una adecuada planeacidén estratégica educativa; estos apuntes no
pueden verse como una propuesta acabada, sino como una herramienta, un modelo
que sirva al profesor/a para facilitar el aprendizaje de los alumnos/as.

Tales recomendaciones, no obstante, deben ser procesadas en funcion de las
caracteristicas y condiciones de la educacion secundaria, y de acuerdo con las
particularidades pedagdgicas de las y los profesores, lo cual incluye propésitos y
contenidos educacionales, asi como los perfiles de sus participantes y de los agentes
¢ instituciones que intervienen, Para lograrlo, es preciso profundizar en el

conocimiento del enfoque de los programas y desarrollar una estrategia adecuada a
cada caso.

Ello depende de voluntad politica institucional y de formacién tedrica y
metodoldgica de los/as docentes. Por la primera hay que luchar, toda vez que los
tiempos actuales exigen una revisién de fondo de nuestros modelos y sistemas
vigentes, 1o cual ofrece la posibilidad de trabajar la dimension ambiental, a partir de
un enfoque integral y multidisciplinario que no fragmente en areas académicas
especificas los contenidos relativos al ambiente.

Para lograr lo segundo, se hace preciso abrir el proceso a la participacion de
las y los profesores/as frente a grupo a efecto de no confinar las acciones a una
practica restringida que no incorpora las voces de quienes tienen a su cargo la
instrumentacion del acto pedagogico.



1. LA EDUCACION AMBIENTAL Y LA ESCUELA
SECUNDARIA

1.1 ANTECEDENTES

Hacia fines de los 70’s, la crisis mundial del proyecto econdmico
vinculado a la dinamica de la revolucion cientifico-técnica, fomentd el derroche
y un consumismo exagerado, constituyendo de esta forma un impacto
catastrofico en la busqueda del progreso y bienestar individual.

Esto fue ocasionando una crisis estructural social con la cual se ha
venido fomentando una creciente deterioro ambiental, cuyos resultados han sido
muy perjudiciales para el ambiente natural, asi como para los poblaciones
humanas dependientes de ellos.

Esta falta de sensibilidad y respeto de parte de los pobladores para el
ambiente ha provocado cambios, cuyos efectos negativos son denominados
impactos ambientales, que han afectado los ecosistemas y se¢ han traducido en
cambios ambientales globales diversos. Todos estos cambios han generado,
ademas, escasez de recursos naturales y hasta pérdidas irreversibles de
ecosistemas y especies asociadas a ellos.

En este contexto y en sentido contrario, surgen las iniciativas
internacionales en pro de la conservacion de la naturaleza, en donde podria
situarse ¢l origen de la educacién ambiental, cuyo término, como tal, se
comenzé a utilizar a finales de los afios sesenta.

La educacién ambiental surgié asociada a la necesidad de apoyar
medidas gubernamentales contra los problemas del ambiente. Para 1970 era
comun que existiera en varias naciones europeas, Estados Unidos y otros paises,
instituciones y organismos orientados a la conservacion del medio ambiente, a
través de diversos programas. En 1971, el gobierno mexicano formuld la Ley
Federal para Prevenir y Controlar la Coniaminacion Ambiental, que en su
articulo 8° sefiala:

“El Ejecutivo Federal a través de las dependencias u organismos que designe,
desarrollard un programa educativo e informativo a nivel nacional sobre lo que
el problema de la contaminacion ambiental significa, orientado muy
especialmente a la nifiez y a la juventud, hacia el conocimiento de los
problemas ecolégicos”.!

La Educacién Ambiental ha tomado mayor fuerza debido a que es considerada
como una de las vias apropiadas para generar conocimientos relativos al ambiente, pues

' Edgar Gonzalez Gaudiano Educacion Ambiental Historia y Conceptos a veinte afios de Thilisi. Ed.
Sistemas Técnicos de Edicién, S A, de C.V., México, 1997.p. 8



pocas veces es considerado al hombre y a la naturaleza como un binomio necesario ¢
independiente.

En este contexto, ¢l incremento del deterioro ambiental en sus componentes
ecoldgico y social ha propiciado, durante los tltimos veinte afios, un creciente debate
internacional dirigido a adoptar estrategias, politicas y medidas concretas no solo para
detenerlo sino para revertirlo. Existe la conviccidn generalizada de que los cambios
juridicos y las innovaciones tecnoldgicas que se lleven a cabo para tal fin, reduciran sus
alcances si no se acompaiian de una amplia y comprometida accion social; la educacion
ambiental ha aparecido en ¢l horizonte como una verdadera opcion, superando la
circunscripeion del discurso institucional y reclamando su legitimo lugar en el
curriculum escolar.

Varios aspectos son importantes de destacar en este planteamiento. En primer
lugar, los avances en el analisis de la posicion que guarda la institucion escolar, no solo
en un momento histérice de profundas transiciones y recomposiciones, sino a la luz de
las nuevas teorias educativas. En segundo término las diversas corrientes de
pensamiento que confluyen en las politicas ambientales en general y en la Educacién
Ambiental escolarizada en particular. En tercer lugar la resistencia de los sectores
educativos tradicionales a la incorporacidon de un componente pedagdgico agresive en
el sentido de trastocar el orden existente en materia de curriculum y proceso; por

ultimo, la necesidad de construir propuestas que respondan a las condiciones y desafios
anteriores.

La educaciéon ambiental propone una dimension mas dinamica del proceso
educativo, con amplias posibilidades por sus aportaciones a la concepcion
pedagdgica misma; por lo tanto, es de importancia fundamental para promover y

aumentar la capacidad de las poblaciones para abordar cuestiones ambientales y de
desarrollo.

Por otro lado, la politica educativa de México, de acuerdo a la SEP?, promueve la
participacién directa o indirecta, en el proceso de ensefianza-aprendizaje del nivel
basico, de los agentes directamente incluidos en tal proceso: autoridades
gubernamentales, padres de familia, profesores/as y alumnos/as, la administracion de la
politica educativa; en la estructuracién de planes de estudio, en el disefio de los
contenidos o en la implementacion del Programa Escolar. La participacidén conjunta y
activa de los principales agentes involucrados se convierte en un condicionante vital
para el logro del objetivo final: lograr la mejor preparacion de los y las futuros/as
ciudadanos/as mexicanos/as.

Pero al mismo tiempo cada elemento posee su propia perspectiva en relacion al
procedimiento que se debera aplicar para el logro de dicha meta:

Las autoridades educativas, tanto nacionales como estatales, proponen acciones
que fomenten, en los egresados del nivel bésico, una preparacion académica que se

*S.E.P. Ley General de Educacion. S.E.P., México, 1993.
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distinga por el equilibrio entre la formacidn cientifica, técnica y humanistica. Pero al
mismo tiempo insisten en métodos fundamentalmente autoritarios e impositivos’.

Los padres de familia consideran, por lo general, que s6lo en la escuela, el
alumno/a obtiene su formacién y colocan al profesor y profesora como el unico ser que
tiene el conocimiento; enmarcados en el conductismo, juzgan que un profesor o
profesora es eficiente cuando todo el horario escolar lo cumple dentro del salon de
clases, con “buena disciplina” y al final del afio escolar mantiene un bajo nivel de
reprobacion; en este sentido, los/as estudiantes de acuerdo a Ferrieri® mantienen
diferentes realidades: los hay que se interesan por todo y que todo lo soportan; estos son
los pasivos. Otros/as estudiantes rechazan la educacidén que reciben en la escuela y
escapan como pueden de sus aserciones. Pero hay un tercer tipo de estudiantes que
aunque parecen sumisos y dociles sélo lo son en apariencia ya que reflgjan una
autonomia y reflexion critica en situaciones de riesgo.

En este sentido, los alumnos/as, considerados como los sujetos mas importantes
del proceso enseflanza-aprendizaje en el nivel secundaria de educacién basica se
encuentran representados por los y las adolescentes. Estos sujetos, en plena revision y
reedicion de valores y normas, atraviesan por una etapa fundamental de su formacion, en
la cual se juegan sentimientos de ambivalencia frente a todo aquello que les rodea.

La forma como se resuelva esta ambivalencia es determinante para su vida
adulta; de ahi que la manera particular de relacionarse con su medio natural-social
definird en general la forma como la sociedad se relaciona con el medio ambiente.

En relaciéon a las y los profesores, los encargados de concretizar la politica
educativa y de responder al compromiso que les ha conferido la comunidad, se
identifican profesores/as de manifiesta entrega y responsabilidad, que se preocupan por
buscar apoyos didécticos en el exterior de la escuela que contribuyan al desarrollo
psicobiolégico vy social del educando; preceptores que en base a su experiencia frente al
grupo, estan en la mejor disposicién de encontrar respuesta a los problemas mas
constantes durante la adolescencia que de acuerdo con Lemer’ son: hiperactividad,
inestabilidad emocional, pobre escritura a mano, dificultades en el pensamiento y
desdrdenes especificos de lenguaje, uso pobre del tiempo, impulsividad y en ocasiones,
rechazo por parte de sus compaiieros, de tal forma que les permita reelaborar el caricter
conceptual, metodologico y de evaluacion de la tarea escolar.

Pero asimismo, existen profesores y profesoras que, se ven en la necesidad de
trabajar doble o triple turno, lo que provoca que en muchas de las escuelas del nivel
basico del area Metropolitana de Monterrey y en otras partes del pais, se presente un
fenémeno de desintelectualizacion y burocratizacion que afecta a los y las profesoras y
que los ha enajenado en el desarrollo de su labor cotidiana. Algunos de estos, junto con

3 Jestis Palacios. La Cuesticn Escolar. Criticas y Alternativas. Editorial Laia, S. A..Barcelona, Espafia,.
1996. p. 57

* Mario Holguin C. . La Adolescencia Problemdtica y Programas de Intervencion. Colegio de Bachilleres
del Estado de Sonora. Sonora, 1990. p. 9.

* Tbidem. P. 58.
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las y los profesores apaticos, simplemente “cubren” los contenidos sefialados en el
Programa Educativo, pero han eliminado la comunicacion periddica con los padres de
familia y han desaprovechado las acciones que les ofrece la comunidad (ceremonias y
desfiles civicos, talleres para padres, programas municipales de superacion, cursos de
actualizacion y de superacion profesional) para involucrar activamente en la tarea
educativa a los otros componentes del proceso educativo.

Sin subestimar la importancia que tienen cada uno de los agentes involucrados en
el proceso educativo, se puede afirmar que las posibilidades de integracion
transformadora que demanda la sociedad, dependen en gran medida de los y las
profesoras ya que ni los mejores programas de estudio, ni el mejor material didactico
podran tener el efecto deseado, si los profesores/as no han asimilado los objetivos de las
politicas educativas innovadoras.

En el marco de la Modernizacién Educativa se establece en el Plan de Estudios
de Educacion Secundaria(1993), la inclusién de contenidos ambientales en las diversas
asignaturas que componen este nivel educativo y que en este trabajo s¢ sefialan mds
adelante a partir del analisis de la informacién obtenida.

A partir del afio escolar 1990-1991, en Nuevo Ledn, a través de la Sccretaria de
Educacién se iniciaron acciones de Educacion Ambiental de forma extraescolar;
durante el afio escolar 1994-1995, aparecen nuevos contenidos ambientales en los
programas de algunas asignaturas de la Educacién Secundaria, todo ello, sin la
capacitacion a los y las profesores/as. En este contexto, la variable ambiental en lugar
de propiciar la renovacion educativa tan demandada en estos ultimos afios, podria
tergiversar los principios de la Educacién Ambiental, debido por una parte, al
aceleramiento de la problematica ambiental, de los nuevos enfoques de la educacion
misma y de la falta de planeacion y comunicacién entre los actores del proceso
educativo; por otra parte, solamente se aplican propuestas genéricas y uniformes para
todos los problemas, lo cual es ocasionado por la superficial formacién ambiental que
poseen los profesores y profesoras. Hay necesidad de consolidar el campo de la
Educacion Ambiental en la escuela secundaria a partir de trabajos menos empiricos, mas
sustentados tedricamente y acordes a las necesidades y caracteristicas del entorno,
considerando siempre lo regional, lo nacional y lo global de! mismo.

1.2 DEFINICION DEL OBIETO DE ESTUDIO.

Ante la crisis ambiental y educativa, y la busqueda de nuevos caminos que
posibiliten una relacidén mas armonica con la naturaleza, con los demas y consigo mismo,
la educacion secundaria se presenta como un medio eficaz e indispensable para
coadyuvar en el logro de estos objetivos.

Aun reconociendo los limites de la educacion formal, debe aceptarse que ésta
constituye un medio excelente para facilitar los procesos activos de reflexién y accién
sobre la problematica ambiental. Pero la educacién que puede hacer posible estos
procesos deberi manejar esquemas diferentes a los que tradicionalmente se han
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desarrollado ya que, se pretende la construccion de una sociedad ambientalmenie
sustentable.

En consecuencia, la educacién ambiental se constituye en una propuesta que ha
de ser abordada a partir de las siguientes preguntas de la investigacién:

¢Cudl es la fundamentacidn tedrica de la Educacion Ambiental?

¢ Cudl es el enfoque de la conceptualizacion de Educacion Ambiental v cual es el
que predomina en los programas y Planes de Estudio de la Escuela Secundaria?

Como se podran establecer las condiciones que promoveran en el profesor y
profesora un cambio de actitud para mejorar su practica docente en la escuela
secundaria?

La presente investigaciéon pretende describir el estado actual de la educacion
ambiental en Nuevo Leodn, a partir del analisis del plan de estudios de la educacion
secundaria, para identificar en las diversas asignaturas, los temas que abordan la
problematica ambiental, asi como el conocer la percepcién de los y las profesoras en
tono a la importancia de la educacion ambiental y proponer algunas acciones de
educacion ambiental para la educacién secundaria en Nuevo Leon.

En la consideracion de que los tiempos actuales exigen formar, en la nifiez y en
la juventud, actitudes para el cuidado y aprovechamiento racional del ambiente; se
justifica, ademas, que en el proceso educativo, para lograr una actitud positiva, el agente
que facilitard el cambio, son los profesores y las profesoras; en este sentido, la
investigacion contempla la participacién activa de los y las profesoras para
retroalimentar este trabajo. Por ello, el objeto de estudio lo constituye la Educacion
Ambiental desde dos perspectivas: la curricular, para lo que se plantea el anlisis del
plan de estudios; y la prdctica, en la que se concibe a las profesoras y profesores como
agentes fundamentales para el desarrollo de las actividades.

1.3 JUSTIFICACION

Es importante que la Educacion Ambiental sea incluida en los Planes de Estudio
de la Educacién Secundaria, ya que la educacion formal (apoyada por la informal)
coadyuva a la adquisicién de conocimientos y de hdbitos, asi como al desarrollo de
actitudes tendientes a la modificacién de la conducta. No se deben desaprovechar las
posibilidades de la escuela, como modeladora de conductas, para hacer frente a la
problemdtica ambiental.

Las autoridades nacionales ¢ internacionales convocan a una participacidén de
todos los sectores, especialmente el educativo; asi en la Ley General del Equilibrio
Ecologico y la Proteccion al Ambiente, articulo 39 seccion VILI, que entré en vigor en
1988, se establece que “...Las autoridades promoveran la incorporacion de contenidos
ecologicos en los diversos ciclos educativos, especialmente en el nivel basico...” Por otra
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parte, en el Diario Oficial del 14 de febrero de 1986, se publica un decreto que considera
en su articulo quinto: La Secretaria de Educacién Piblica, adoptard las medidas
pertinentes a efecto de iniciar una pedagogia ecoldgica formal a nivel nacional, para lo
cual procederd a:

1.~ Introducir la materia de ecologia en los planes de los profesores y profesoras
y realizar programas de capacitacion al magisterio sobre esta materia.

IL.- Incorporar contenidos educativos de temas ecoldgicos en los libros de texto,
en los diferentes niveles escolares.

En este sentido, la Agenda XXI, (Rio de Janeiro 1992) insiste en que si bien la
preparacién escolar sirve de fundamento para la educacidon en materia de Medio
Ambiente y Desarrollo, el estudio de éste ultimo debe incorporarse como parte
fundamental del aprendizaje. En este documento aparece el capitulo destinado al
Fomento de la Educacidn, la Capacitacion y la Toma de Conciencia como prioritaria
para todas las areas de los grupos participantes.

En este marco, la Educacion Ambiental se concibe como un proceso permanente,
cuyo objetivo es lograr un cambio en la conducta que la sociedad tiene en su relacién
con la naturaleza, objetivo que se basa en un sustento tedrico conductual en donde los
individuos cobren conciencia de su medio y adquieran conocimientos, valores y
aptitudes necesarios para actuar individual y colectivamente en la resolucion de los
problemas actuales y futuros del medio ambiente.

En la Ley General de Educacion Basica (1993) aparece en el Articulo 7, fraccion
X1... Hacer conciencia de la necesidad de un aprovechamiento racional de los recursos
naturales 'y de la proteccion del medio ambiente. En este sentido, la Educacién
Ambiental debe formar parte de la educacion integral ya que posibilita la comprension
de las complejas interacciones que se establecen entre todos los componentes del
ambiente, comprensién que se traducird en un uso mds responsable de los recursos
existentes; permite ademas, tanto a los educandos como a la sociedad en general, el
desarrollo de la toma de decisiones y formulacion de cédigos de comportamiento
respecto de cuestiones ambientales concretas.

En la Reuniéon de Ministros de la Educacion (UNESCO 1996) se sefiala ¢l
desarrollo de la Educacién Ambiental de forma interdisciplinaria para la escuela
secundaria mediante el cual se valorara la importancia del medio ambiente en las
actividades de desarrollo econdémico, social y cultural, favoreciendo una participacion
responsable y eficaz de la poblacidn en la concepcidn y aplicacién de las decisiones que
ponen en juego la calidad del medio natural, social y cultural.

En el Foro de Educacion Ambiental Educa Bien realizado en Monterrey (Junio
1998) de forma interinstitucional, entre la Secretaria de Educacion, la Subsecretaria de
Ecologia del Gobierno del Estado y la Secretaria de Medio Ambiente, Recursos
Naturales y Pesca (SEMARNAP) Delegacion Nuevo Ledn, se destaca una mayor
participacién de los profesores y profesoras: de los 256 participantes, 198 fueron
profesores y profesoras de educacion basica. En este foro se concluyd sobre la necesidad
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de promover programas de capacitacion para los profesores y profesoras, sistematizar las
experiencias obtenidas en esta drea y fomentar la elaboracion de materiales didacticos
como apoyo a la educacion ambiental formal.

Si bien es cierto que ya se han realizado cursos de capacitacion dirigidos a los y
las profesoras para que conozcan los nuevos enfoques que contemplan las diferentes
asignaturas que conforman el Plan de Estudios (1993), es notona la escasa presencia que
tiene la dimensién ambiental en estos cursos . Por otra parte, es importante reconocer la
participacion activa que han tenido algunas instituciones gubernamentales de la
localidad y las ONG’s (Organizaciones No Gubernamentales) en la demanda de
programas dentro de la educacion formal, como quedé demostrado en los Foros de
Consulta Ciudadana que en junio de 1998 realizd la Secretaria de Educacién con el
proposito de integrar la Iniciativa de la Nueva Ley Estatal de Educacion. En estos foros,
ain y cuando la tematica de la Educacién Ambiental no fue considerada en su
planeacidn, €sta demandd su lugar, posibilitando la realizacion de un Foro con la
participacion de especialistas en la materia. Cabe mencionar la entusiasta participacion
de los asistentes, aunque, en general, mostraron una deficiencia tedrica en la
presentacion de sus trabajos y el desconocimiento de la Ley de Educacién que rige
actualmente. Solamente ¢l 10% de los trabajos presentados contenia las caracteristicas
estructurales de la propuesta solicitada, la mayoria de los trabajos solamente consistian
en la enumeracion de acciones a favor del medio ambiente y/o en una solicitud de
trabajo a la Secretaria de Educacion.

14 OBJETIVOS

Los objetivos que se pretenden alcanzar con la realizacion de este estudio
investigativo son las siguientes:

- Analizar los contenidos de las diversas asignaturas que se imparten en
secundaria, para conocer como estd concebida la educacién ambiental que se
imparte en este nivel de la educacidn basica.

- Analizar las concepciones tedricas y précticas de los y las profesoras que
laboran en secundaria.

- Conocer como perciben los profesores y profesoras de secundaria la concepcion
de educacion ambiental, para identificar las posiciones que se presentan ante
esta tematica.

- Generar una propuesta de educacion ambiental para la educacion secundaria.

" Al comenzar el afio escolar 1999-2000, el Departamento de Educacion Secundaria, ahora ltamada
Direccion de Educacién Secundaria asi como los Centros de Capacitacidn y Actualizacion Magisterial
(CECAM) en Nuevo Leon, no contaban con cursos de capacitacién de educacion ambiental sugeridas por
la Secretaria de Educacion.
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ENTRO UNIYERSVARIU e yr

2. APORTACIONES TE(')RICAS EN TORNO A LA
EDUCACION AMBIENTAL

2.1. LA CRISIS AMBIENTAL Y SUS MANIFESTACIONES

El ambiente es un término que incluye todo lo que nos rodea: el conjunto de
condiciones externas en las cuales se desarrolla la vida de los organismos y esta
constituido por elementos biologicos y fisicos. Las plantas y todos los animales,
imcluyendo al hombre, representan los elementos bioldgicos que conforman el ambiente
y actiian en estrecha relacion, necesitandose unos a otros.

El avance de la destruccion de los recursos de la Tierra, asi como la
contaminacion y los desequilibrios ecosistémicos que esos procesos ocasionan, han
convertido los asuntos ambientales en prioritarios para todas las naciones.

Esta situacion no se present6 repentinamente, por lo que es necesario analizar la
forma en la que ha evolucionado la relacion hombre-naturaleza:

2.1.1 RELACION HOMBRE-NATURALEZA.

El progreso del hombre durante los tltimos diez mil afios ha sido extraordinario.
Desde la invencién de la agricultura hasta la llegada del hombre a la luna, los procesos
de avance tecnoldgico se han acelerado vertiginosamente. Sin embargo, el desarrollo
bioldgico ha sido sustancialmente pobre. Los hombres del fin del milenio, necesitamos
oxigeno, carbohidratos y grasa igual que “Lucy”, el Australopithecus affarensis que
vivid en este planeta hace 3.5 millones de afios. Nuestra dependencia de sistemas
naturales es enorme y esto ha determinado que los recursos con los que contamos hayan
disminuido de una manera preocupante.’

El hombre forma parte del ambiente y sobre €l ejerce su influencia y lo
transforma. Todos los seres vivos estan en continua relacion con el ambiente, sin
embargo, el hombre al hacer uso de la naturaleza para poder vivir, ha cometido abusos
que han deteriorado el ambiente; de la simple accidon recolectora de frutos pasa a la
caceria en grandes grupos; progresivamente establece una serie de costumbres y
aprende nuevas habilidades que formaran parte de su cultura, mas adelante explota la
tierra, para un mejor aprovechamiento de los recursos que estan a su alcance. A partir
de la maquina y su utilizacion en gran escala, el hombre modifica cada vez mas el
ambiente, alterandolo, rompiendo su equilibrio, convirtiéndose en consumidor a tal
punto que en la actualidad esta amenazando seriamente su propia existencia, ya que en la
modificacion permanente de la naturaleza el mas afectado es el mismo hombre,
originando cambios en sus condiciones de vida y en las relaciones con sus seme; antes’.

¢ Centro Internacional de Formacién de Ciencias Ambientales. El CIFCA y la Formacién Ambiental.
CIFCA, Madrid, 1980. p. 16

" Paolo Biffani. Desarrollo y medio ambiente. Cuadernos del CIFCA. Madrid, 1980. p.23
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Dentro de este procese dialéctico de influencias reciprocas, la relacion hombre-
naturaleza no se da en términos abstractos, sino del hombre en tanto grupo social, parte
de un determinado sistema social, en un medio ambiente especifico. La relacion del
hombre con la naturaleza y la transformacion que deriva de esta relacion es asi un
fenémeno social. No existe, por lo tanto, una escisién entre sociedad y naturaleza o,
mejor dicho, entre sistema social y sistema natural, debiendo éstos ser concebidos como
partes de un todo, como dos subsistemas interrelacionados, integrados a un sistema
mayor.

2.1.2 LA CRISIS AMBIENTAL GLOBAL

Desde mediados de los afios cuarenta hasta el presente, la humanidad ha vivido
uno de sus periodos de mayor transformacién a escala mundial en diversos érdenes. En
el transcurso de estos cincuenta afios han ocurrido cambios drasticos y dramaticos en los
ambitos demograficos, econémico y ecoldgico, que han llevado a las naciones y a la
comunidad internacional a la adopcién de medidas globales, nacionales y regionales
para prevenir, atenuar y controlar estos impactos y desequilibrios.

Actualmente la problematica ambiental a la cual se enfrenta la humanidad es
producto del proceso de su separacion de la naturaleza, del desarrollo y de la
organizacion social,

Es importante sefialar, como la incorporacion de las tecno-estructuras generadas
por los sistemas humanos han incidido marcadamente en los sistemas naturales. Los
sistemas humanos en si, han sufrido modificaciones; la acentuacion del estilo de
desarrollo industrial en el periodo posterior a la segunda guerra mundial provoco
cambios de mayor envergadura. En los dltimos cuarenta afios el planeta ha sufrido

transformaciones sin precedentes, sobre todo en los paises denominados del Tercer
Mundo.

A nivel global, la situacién ambiental se ha tornado critica, Sus elementos
principales estan presentes en el entorno, afectan a la humanidad y a los ecosistemas y
tienden a agravarse mas cada dia. Incluso hay quienes consideran que el poder
tecnolégico del hombre se ha ampliado hasta amenazar la rafz de la vida misma® y que
sin pecar de pesimismo excesivo se ve en estos hechos la sefial del fin del mundo.’

Para muchos, la problematica ambiental es: “una crisis de civilizacion tomada en
su conjunto, como estructura basica del ser y del actuar humano y en la que se conjugan
el desarrollo tecnoldgico, los desequilibrios de la organizacién social y ese tejido

8 Augusto Angel Maya . Medio ambiente y desarrollo. Documento de base para la reunion de expertos:
Ambiente desarrollo y planificacion hacia el siglo XXI. Cartagena de Indias, Colombia, 1991. p.2.

? Vicente Sanchez. Papel de la educacidn en la interaccion entre estilos de desarrollo y medio ambiente.
en Estilos de desarrollo y medio ambiente en América Latina. Selece. SUNKEL, O. Y Giglo N. FCE.
Vol. II. México, 1980. p. 591, citado por PIMADI en El significado de la educacidén ambiental, México,
SEDUE, 1991.p. 32
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aglutinante que es la red de simbolos en los que se organiza la percepcidn del hombre al
mismo tiempo que el dominio social”."°

En un principio, la transformacién de los ecosistemas naturales parecia abrir la
perspectiva de producir suficientes satisfactores para las necesidades humanas. Esta idea
se encuentra en la base de todas las ideologias del “progreso” que, con su visién
optimista del futuro, proliferaron a lo largo del siglo XIX y principios del actual.

Pero la realizacion de dicha “sociedad de abundancia” se encuentra bloqueada
por la divisidn jerarquica de la sociedad, que subordina el potencial productivo de la
sociedad a los intereses particulares de los grupos dominantes. En la promesa de un
estado de bienestar gracias al avance técnico, se olvida que el hombre forma parte de la
naturaleza y que el dominio de éste sobre el medio, remite directamente el dominio del
hombre sobre el hombre.

La utilizacion excesiva y errénea de los recursos naturales, la contaminacion y el
rapido crecimiento de la poblacion se aunan para dafiar ¢l medio ambiente; las tasas de
crecimiento han alcanzado un nivel critico: por término medio, cada minuto nacen 274
personas y mueren 97; 177 mas por minuto suponen 93 millones cada ano'!, Lo mas
significativo es que la inmensa mayoria de esas personas nacen en los paises en
desarrollo, que son los que reinen menos condiciones para abordar ese crecimiento.

De acuerdo a Porritt, ningiin reto ecoldgico es tan importante como reducir el
indice de crecimiento de la poblacién en los paises en desarrollo, a la vez que se reducen
los niveles de consumo de recursos en los paises del norte.

En este contexto, el incremento de la poblacidén ejerce presion en la
disponibilidad de recursos naturales en el empleo, y los alimentos, asi como en servicios
tales como energia, salud, saneamiento y vivienda. Sin embargo, la cuestion clave ¢s
coémo la demanda de tales bienes y servicios esta siendo y/o sera enfrentada y los efectos
que tendra en el ambiente, por ello, uno de los problemas mayores que existen a nivel
global es ¢l aumento de la poblacion en el mundo. Como lo indica un informe reciente
del PNUMA (PNUMA/OREALC, 1990). “La poblacién del mundo, que se estima era
de 760 millones a mediados del siglo XVIII, en 1900 alcanzaba los 1,630 millones, al
finalizar el siglo, para 1950 habia crecido hasta los 2,500 millones”. Es importante
sefialar que la poblacidén se duplicé con respecto a la de 1960 y en la actualidad ha
alcanzado los 6,000 millones; esto significa que la poblacién que se sumo al planeta en
las ultimas cuatro décadas iguald al total de personas que lo habian habitado desde la
aparicion del homo sapiens. El 12 de octubre de 1999 se cumplié el “Dia de los 6,000
millones de habitantes™'?.

' Enrique Leff. Ambiente y Articulacion de Ciencias. Ed. Siglo XXI, México, 1985, p. 12.

" Jonathan Poitt, Salvemos la Tierra. Aguilar Editor, S.A. de C.V. México, 1991. p. 117.

2 COESPO. Estado de la Poblacion Mundial 1999. 6 Mil Millones. Resumen para la prensa COESPO,
Monterrey, México, 1999, p. 1.
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En términos ambientales, lo que importa no son las estadisticas sobre poblacidn,
sino el numero de personas multiplicado por el promedio de consumo de energia y de
recursos. Un factor clave de control de la poblacion y estabilizacidn a futuro es una
distribucion equitativa del ingreso. Esto se obtiene mejorando las condiciones reales
econdmicas (salud, vivienda, educacion). La demostracion de esta transicion
demografica se refleja en algunas partes del mundo donde se ha reducido las tasas de
fecundidad y mortalidad; teniendo como consecuencia que la esperanza de vida a escala
mundial haya aumentado en los ultimos 50 afios, desde 46 hasta 66 afios. No obstante,
el grado de adelanto varfa ampliamente dentro de una misma regién y de un mismo pais.

Las zonas verdaderamente problematicas son Africa, el Sureste Asidtico y
Sudamérica. Gran parte de la soluciéon depende de que paises como la India o China
logren seguir reduciendo sus indices de crecimiento demografico. La politica
implantada en China de “un solo hijo” ha dado resultado en las ciudades y en los
grandes micleos urbanos, pero ha sido practicamente ineficaz en las zonas rurales,
debido en gran medida a la marcada preferencia cultural por nifios varones en lugar de
nifias.

En otros paises, sin embargo, abundan los casos de logros esperanzadores por lo
que se refiere a reduccidn de indices de crecimiento. Corea del Sur, Taiwan, Sri Lanka,
Tailandia, Zimbawe, México, Cuba o el estado de Kerala en la India son claros ejemplos

para los otros paises'’.

Por otra parte, no obstante, los adelantos logrados en este renglén, todas las
regiones del mundo, con independencia de su grado de desarrollo, forman hoy parte de
un sistema mundial de intercambio econdémico basado en las ventajas comparativas, la
especializacion y los beneficios del comercio. Hoy mas que nunca, las interacciones del
hombre con los recursos naturales se ven determinadas en gran medida por las
orientaciones y fluctuaciones de la economia mundial de intercambio.

La ciencia y la tecnologia han logrado avances sin precedentes en la historia.
Estos se manifiestan en la disminucién de enfermedades, ¢l aumento del promedio de
vida, el incremento de los rendimientos agropecuarios, y la produccién de gran cantidad
de bienes, tanto basicos como superfluos. Este proceso alcanza un gran desarrollo en el
siglo XIX, momento que marca el principio de una transformacién cualitativa del
vinculo sociedad-naturaleza, al producirse los medios tecnologicos para subordinar lo
natural a los objetivos econdmicos.

La actitud explotadora y utilitarista hacia el medio ambiente, concebido como un
objeto totaimente al servicio de los intereses muy particulares de ciertos niveles sociales
y no como un proceso realmente vivo e interactuante entre sociedad y medio ambiente
ha provocado que la crisis ambiental que actualmente se vive impacte en los dmbitos
social, politico, cultural, ademas del ecoldgico.

" Jonathon Porritt. Salvemos la Tierra. Op. cit. p. 118,
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Resulta importante sefialar que los problemas ambientales conducen a una
compleja red de causas que tienen como fundamento el sistema de relaciones politicas,
economicas y sociales, asi como la desigualdad imperante en ellas, por lo cual, su
resolucion no es solo un problema de caracter técnico, sino de cultura,

De esta manera, el propio desarrollo tecnoldgico esta creando un conjunto de
medios que permite aminorar los efectos nocivos de la problematica ambiental, pero la
desigualdad que priva entre los paises impide que los adelantos técnicos se distribuyan
de acuerdo con las necesidades existentes en las naciones.

Rosa M" Romero afirma que la imposicion de estilos de desarrollo promovidos e
instrumentados en las naciones no industrializadas, fomentan un crecimiento permanente
y la anexion de nuevos espacios que ponen de manifiesto que lo que estad realmente en
juego, es la posibilidad de que las formas y control de los satisfactores sociales,
contraigan las ansias de acumulacién de los beneficiarios reales de los procesos
degradantes del ambiente'”.

De esta manera, los llamados paises en desarrollo, se encuentran en una
situacion desventajosa. En ellos se producen importantes problemas ambientales
causados por el proceso de industrializaciéon (dentro del cual se permite el
establecimiento de industrias y el uso de productos prohibidos en los paises
desarrollados) sin tener los medios para contrarrestarlos, puesto que, uno de los efectos
de mayor importancia en la dependencia tecnoldgica consiste en la incapacidad de
resolver las consecuencias negativas de la produccidn industrial. Pero ademas se da en

ellos la problematica ambiental causada por la miseria’.

En este sentido, se aprecia que la humanidad se enfrenta a una realidad dificil
porque al mismo tiempo que ha generado desarrollo manifestado en los adelantos
cientificos y tecnolégicos, y en los conocimientos y poder sin precedentes, se asiste a la

complejidad de una problematica mundial vista como una consecuencia del desfase
humano.

2.1.3 LA CRISIS AMBIENTAL EN AMERICA LATINA. EL CASO MEXICANO.

En América Latina destaca la gran heterogeneidad que caracteriza a la region,
tanto desde el punto de vista ambiental, como desde las perspectivas politica, econdmica
y cultural. Una muestra de ello, de acuerdo a la CEPAL (1990), es la distribucion de la
poblacién que se presenta, la cual muestra diferencias significativas con otras regiones:
Asia concentra el 60.5%, Europa concentra el 12.7% de la poblacién mundial, en tanto
que la region de América Latina y el Caribe contribuye con el 8.5% de la poblacién,

'“ Rafae! T. Ramirez B. Malthus entre nosotros: Discursos Ambientales y la politica demogrifica en
Meéxico 1970-1995. Ed. Taller Abierto U.P.N. México, 1997. p. 56.

'* Enrique Leff. Coord. Medio Ambiente y Desarrollo en México. Centro de Investigaciones
Interdisciplinarias en Humanidades UNAM . México, 1990. pp 547-549
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En este contexto, se puede apreciar que en los paises desarrollados se ha detenido
su crecimiento demografico lo que significa el envejecimiento paulatino de su
poblacidn, mientras que en los paises en vias de desarrollo, donde radica el 77% de la
poblacion, ésta crece a una tasa promedio del 2% anual y tienen una poblacién
mayoritariamente joven.

El desarrollo socioeconémico de la América Latina se ha caracterizado en las tres
ultimas por vastos cambios ecoldgicos, los cuales incluyen la urbanizacién, la
industrializacion, el crecimiento demografico, la migracién de areas rurales a urbanas,
como resultado de politicas que han puesto el acento en el rapido desarrollo econdmico a
través de la concentracion del capital, la produccién en gran escala y la explosién de las
exportaciones.  Ciertos paises de la regidn han alcanzado tasas de crecimiento
econodmico sin precedente en este periodo. A pesar del crecimiento general, se han
generado desigualdades econdmicas extremas, tanto entre la Ameérica Latina y el mundo
capitalista desarrollado como dentro de los paises latinoamericanos'®.

Los problemas ambientales son distintos en los pafses desarrollados y en los
denominados en desarrollo. Mientras que en los primeros, la degradacion del medio es
consecuencia de un conjunto de problemas vinculados con el exceso de consumo y el
derroche, en los segundos es un resultado de las condiciones de escasez. Latinoamérica
representa, una region privilegiada por sus riquezas naturales, con el 40% de todos los
bosques tropicales, en los que se encuentran ¢l 40% de las especies vegetales y animales
del mundo y que es considerada la principal fuente de biodiversidad del planeta; es hoy
también una regidn pobre, lo que se evidencia en la calidad de vida de la mayoria de su
poblacién y en su endeudamiento externo'’. En este sentido, en América Latina la
pobreza es causa y efecto del deterioro del medio ambiente local.

En esta region se pueden encontrar marcadas desigualdades sociales, ya que el
desarrollo latinoamericano ha seguido pautas concentradoras y excluyentes en donde un
sector minoritario accede a una gran cantidad de bienes y servicios, mientras que un
sector significativo de la poblacidn vive en la extrema pobreza. A la par, el acelerado
crecimiento en las ultimas décadas se basd en los procesos de sobreexplotacion,
subutilizacién y degradacién de los recursos naturales'®.

Otra caracteristica de esta region es que subordina sus estrategias de desarrollo a
los intereses internacionales de produccion y comercializacion, dada la creciente
demanda de los paises industrializados por materias primas y energdticas.

Este estilo de desarrollo ha provocado una serie de procesos que deterioran el
ambiente de la siguiente forma:

' 0.Sunkel. Et. al. Estilos de desarrollo y Medio Ambiente en la América Latina. Ed. Fonde de Cultura
Economica. México, 1981. p.156.

" CEPAL. América Latina y el Caribe. El reto ambiental del desarrollo. CEPAL-PNUMA. Santiago de
Chile, 1990. p. 14,

¥ Ibidem, p. 22.
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e [a destruccidn masiva de algunos ecosistemas por las economias campesinas,
quienes para sobrevivir talan indiscriminadamente los bosques € incorporan
ecosistemas virgenes a la practica agricola. En las selvas himedas tropicales de casi
toda Centroamérica se han intensificado las practicas de cultivos migratorios en
laderas, provocando un intenso proceso de desertificacion.

e La concentracion de la poblacion en éreas urbanas, provoca segregacion y
hacinamiento de la poblacion rural que abandona sus “habitats” originales y la
poblacién de escasos recursos, se instalan en zonas inapropiadas para residir como
laderas o la periferia urbana, donde la tierra tiene escaso valor comercial. En las
grandes urbes de América Tatina son faciles de encontrar estos tipos de
asentamientos humanos (las villas miseria en Argentina, las favelas en Brasil, las
poblaciones collampas en Chile y las ciudades perdidas en México), los cuales
suelen presentar altos indices de contaminacidn debido a que carecen de la
infraestructura urbana bésica: hay escasez de agua potable, de instalaciones
sanitarias, de luz eléctrica, ete.!’

A pesar del importante progreso tecnoldgico experimentado en la América Latina
durante las tres Gltimas décadas, afirma O. Sunkel (1981), los patrones de enfermedad y
mortalidad, asi como el rapido crecimiento poblacional, contintian reflejando el
subdesarrollo de la regién, Las tasas de mortalidad infantil exceden en gran medida a
las de los Estados Unidos y Europa; la esperanza de vida, otra medida importante de las
condiciones de salud de una poblacidn, es igualmente mas baja en América Latina que
en los paises desarrollados.

La industrializacion latinoamericana se ha caracterizado por llevarse a cabo
independientemente de las caracteristicas funcionales de los ecosistemas o considerando
a éstos parcialmente como simples suministradores de insumos industriales (agua, aire,
minerales, madera, mano de obra, etc.), concentrandose desde un principio en los
grandes centros urbanos, notablemente en las capitales y en aquellos centros
convergentes de la acumulacidon capitalista proveniente de las actividades agricolas,
pecuarias o mineras de mayor dinamismo (Sdo Pablo, Santa Fe, Monterrey, Medellin,
Cali, Ciudad de México, Minas Gerais), en su mayor parte controladas en los primeros
tiempos por los inversionistas locales.

Un factor siempre presente y cada vez mas determinante a medida que la
industria fue creciendo y cambiando de tipo, hacia los sectores con mayor consumo de
agua (quimica, petroquimica), es la disponibilidad de fuentes de agua, ya sea para su
incorporacion directa en los productos o para lavado, dilucién y refrigeracion,

. . .. .. . s \ b
principalmente y para la eliminacidén “econdémica” de los residuos °,

'Y CEPAL. América Létina y el Caribe . EL reto ambiental del desarrollo. Op. cit. p. 23-24.
0. Sunkel. Et. al. Estilos de desarrollo y Medio Ambiente en la América Latina. Op. cit. p, 291.
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El caso Mexicano.

En lo ecologico y social, México presenta un ambito de preocupacion debido por
una parte, a la riqueza natural con la que cuenta, y por otra, a la situaciéon econdémica y
politica que le ha tocado vivir. Solo por citar un ejemplo: “En relacion a la extension,
areas naturales protegidas y biodiversidad, el territorio nacional tiene una superficie de
1,958,201 km?. sin contar la Zona econdmica exclusiva de 200 millas nuticas que
incrementa la superficie a 2,892,000 km. Por su extension territorial, México ocupa el
quinto lugar entre los paises del continente americano y el décimo tercero en el mundo.
Posee la tercera riqueza bioldgica mas importante del mundo”™.

De acuerdo a INEGI-SEMARNAP, un 8% de su territorio estd declarado como
area natural protegida, teniendo un promedio de 13 reservas de la biosfera, 44 parques
naturales, 9 areas de proteccion de flora y fauna, 3 monumentos naturales y un parque

- 21
marino” .

La gran biodiversidad mexicana se sustenta por las caracteristicas climaticas y ia
convergencia de las regiones biogeograficas neodrtica y neotropical. Ocupa el primer
lugar en reptiles con 717 especies, que representan el 11.3% a nivel mundial. El
segundo en mamiferos, con 449 especies, que es el 9.2% de los existentes en todo el
mundo. El cuarto en plantas con el 10% de las especies (25,000)%.

La proporcién de especies endémicas en México es muy abundante:
“De 284 especies de anfibios, son endémicos el 63%; de 717 especies de reptiles, el
80%; de 449 especies de mamiferos, el 32%; de 1060 especies de aves, son endémicas el
12%; y de 2,500 especies de mariposas, el 10%. En cuanto a las plantas se consideran
endémicas el 50% de las especies de frijol, el 88% de las especies de salvia y el 82% de
las de agave”.

De las especies de flora y fauna hasta hoy conocidas, se calcula que 242 especies
estan en peligro de extincion, 435 estan amenazadas y 84 estan sujetas a proteccién
especial. Del total de especies afectadas 411 son endémicas, de las cuales 124 estan en
peligro de extincidn, 178 amenazadas y 96 son raras. El mayor riesgo de las especies de
fauna, lo tienen las aves, le siguen los peces y después los mamiferos. Se consideran en
peligro de extincion 345 especies de aves, 40 tipos de especies de agua dulce, 290

especies de mamiferos, 30 de reptiles y 10 de anfibios®.

Por otra parte, la degradacion ambiental en Meéxico es una realidad cuyas
expresiones se encuentran en todas las regiones; sus niveles han alcanzado signos de
gravedad en numerosas areas, afectando las potencialidades del desarrollo econdmico
nacional y la calidad de vida de la mayoria de los mexicanos.

* INEGI-SEMARNAP. Estadisticas del Medio Ambiente. Informe de la Situacion General en Materia de
Equilibrio Ecologico v Proteccion al Ambiente, 1995-1996. México 1997. p. 196

“ Ibidem. p. 197.

2 Ibidem. p. 198-199
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Entre 1945 y 1995 se ha registrado una intensa transformacidén econdmica,
caracterizada por el paso de una economia, agricola a otra dominada por la industria y
posteriormente a una predominante en los servicios, todo ello enmarcado en un
acelerado proceso de urbanizacién. Paralelamente se ha tenido un proceso de
globalizacidn, de apertura hacia los mercados de bienes y servicios y de capitales, en el
que las economias de los paises estin mas interconectadas y sus niveles de progreso se
determinan entre otros por productividad, competitividad y eficacia en la atraccion de
capitales.

Si bien la degradacion ambiental se origina en el modelo de industrializacion
precedente, el neoliberalismo econdomico ha sido no sélo incapaz de contenerla, sino que
la ha agravado, sobre todo en los tltimos veinte afios, mediante el impulso a la industria
maquiladora generadora de emisiones toxicas y residuos sélidos peligrosos; la admision
creciente de desechos guimicos y radiactivos procedentes de Estados Unidos, que han
aumentado en el pais, los basureros de materiales dafinos y el relajamiento en el
cumplimiento de las normas ambientales, tanto por la restriccién del gasto en control
ambiental, como por la proliferacién de la tolerancia y corrupcion.

En lo rural, el deterioro ambiental se expresa sobre todo en los procesos de
erosiéon (que afectan en distinto grado aproximadamente al 75% del territorio) y de
deforestacién (que se manifiestan en una pérdida de 600 mil a 700 mil hectareas de
vegetacion al afio). Ademds, los procesos de salinizacion (cerca de 10% de superficie de
riego), la contaminacion de suelos y acuiferos por excesivo uso de agroquimicos, el
sobrepastoreo en enormes superficies del norte drido y semiarido que degrada suelos y
amenaza con la extincion del 60% de las especies silvestres del area; asi como en la
pérdida paulatina y generalizada de la diversidad de las formas de vida, todo lo cual no
solo afecta la calidad de la vida humana sino representa pérdidas de potencial
productivo.

Durante las décadas recientes, los esfuerzos de la industria mexicana para
proteger ¢l ambiente se han centrado principalmente en reducir las emisiones de gases
mediante la sustitucion de combustible con alto contenido de azufre por otros mas
limpios; asimismo, se han instalado dispositivos que liberan menos contaminantes. Los
laboratorios ambientales para ¢l analisis de pruebas quimicas de las actividades
contaminantes —ligados directamente a los sistemas de monitoreo de la calidad
ambiental- estan cobrando importancia creciente como soportes de la normatividad
industrial.

En relacion a la inspeccién y vigilancia del cumplimiento de la normatividad
ambiental por parte de las fuentes de contaminacién industrial de jurisdiccion federal,
entre agosto de 1992 y diciembre de 1996, la Procuraduria Federal de Proteccién al
Ambiente (PROFEPA) realizé un total de 58 490 visitas de inspeccion a plantas
industriales en todo el pais. Derivado de lo anterior, en el periodo 1995-1996 se
efectuaron, enire otras acciones, 131 clausuras totales temporales y 369 clausuras
parciales temporales de empresas que infringieron las normas establecidas.
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Por otra parte, en el marco de la competencia internacional, en México hay un
amplio y creciente sector de empresas que estan adoptando estandares ecoldgicos
internacionales, mediante los cuales se someten voluntariamente a inspecciones de sus
procesos ante organismos especializados para obtener certificados de administracion
ambiental.

La norma ISO 900 (Internacional Standard Organization) -que surge en los
ochenta- esta aplicindose en muchos paises. No obstante que el mercado de
certificacion en México ha comenzado a desarrollarse en los afios recientes, en 1995
habia un total de 145 empresas certificadas con esa norma.

2.1.4 INTERDEPENDENCIA DE LA PROBLEMATICA GLOBAL Y LOCAL.

Los procesos de degradacion ambiental mantienen una compleja red de causas
que tienen como fundamento el sistema de relaciones politicas, econdmicas y sociales,
asi como la degradacion imperante en ellas, por lo cual su resolucién, como ya se dijo,
no es solamente un problema técnico.

Desde la Conferencia de la ONU sobre medio ambiente y desarrollo, realizada en
1992, se ha hecho patente con mayor fuerza, el caracter cada vez mas global de la
problematica ambiental mostrando la estrecha relacion que existe entre los procesos de
degradacion ambiental, el deterioro de la calidad de vida de la poblacién y el incremento
de la pobreza, provocada por la creciente demanda de bienes y servicios de la poblacion
la cual obliga a la sociedad a artificializar cada vez mas, los procesos de transformacion
del entorno fisico y a elevar la productividad y rendimiento de cada uno de los recursos
naturales.

De acuerdo con Augusto Angel Maya, en la actualidad se debe considerar que el
impacto del desarrollo moderno, no es solo el efecto de un simple desarrollo
tecnolégico, sino también el resultado de un sistema econdmico, por lo cual no es
posible juzgar con justicia ninguno de los problemas ambientales contemporaneos si no
se analizan los origenes de los polos de acumulaciéon y de pobreza. Esta situacion
conlleva a la inminente interdependencia de los elementos poblacion, ambiente y
desarrollo™.

En este sentido, el crecimiento poblacional tiene un impacto significativo sobre
el medio ambiente aunque esta relacién no es del todo directa ni unica. Muchos otros
factores, asociados a actividades humanos que impactan el ambiente y la disponibilidad
de recursos naturales —patrones de implantacién de éstos, acceso a capital y tecnologia
eficiencia en la produccion industrial, inequidad en la distribuciéon de tierras y de
ingresos- estan repercutiendo de manera significativa en el estado del ambiente.

* Augusto Angel Maya. La Fragilidad Ambiental de la Cultura. Universidad Nacional de Colombia.
Instituto de Estudios Ambientales. Colombia, 1995. p. 109.
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A manera de ejemplo de esta interdependencia, a continuacion se presenta los
efectos de los cambios ambientales y del estilo de desarrollo predominante sobre la
poblacion y viceversa:

Efectos de los cambios Poblacionales y del
estilo de desarrollo sobre el Medio
Ambiente.

Efectos de los Cambios Ambientales y de
estilo de desarrollo sobre la Poblacidn.

¢ MORBILIDAD

e MORTALIDAD

e CAMBIOS EN LA COMPOSICION
GENETICA

e FECUNDIDAD

e SATISFACCION DE NECESIDADES

s CONTAMINACION HIDRICA

s ESCASEZ DE RECURSOS HIDRICOS
¢ CONTAMINACION ATMOSFERICA
s CONTAMINACION DEL SUELO

*  DEGRADACION DEL SUELO

* ELIMINACION DE DESECHOS

. p MATERIALES
» ELIMINACION DE RESIDUGS SOLIDOS .
« CAMBIO EN LOS NIVELES DE ESTRES
¢ HUNDIMIENTO DEL SUELO ,
PSIQUICO
e  VIVIENDA
e CAMBIO EN LOS NIVELES DE
e ESCASEZ DE TIERRAS DE CULTIVO ,
. SATISFACCION ESTETICA
s CAMBIOS CLIMATICOS
s EFECTOS SOBRE LA FUERZA DE
TRABAIJIO

Como una referencia de esta estrecha y compleja relacidn, se puede mencionar al
estado de Nuevo Ledn, en el que a través de las diversas etapas de desarrollo se ha
acentuado el creciente efecto de la accion del hombre sobre el entorno, dejando sentir
sus efectos acumulativos en los diversos medios, provocando un deterioro sensible de las
condiciones para el desarrollo de la vida.

Este fendmeno tiende a profundizarse y a hacerse cada vez mas complejo,
afectando las formas de vida y la salud de la gran mayoria de los pobladores de esta
comunidad, que resiente de diversas maneras sus efectos, por lo que es preciso que se
busquen las formas de hacerle frente a la crisis ambiental, evitando males mayores. En
esta tarea se requiere la participacion de los distintos sectores de la sociedad, que
incluyan al sistema educativo, tanto para el analisis del fendmeno como para la
bisqueda y aplicacion de las soluciones que sea posible poner en marcha. Es indudable
la complejidad estructural del problema, pero por lo mismo es necesaria la participacion
de todos/as en la busqueda y aplicacion de las soluciones. Lo anterior se ve reflejado en
el plan de estudios de educacion secundaria en cuyos programas de las diferentes
asignaturas, los contenidos ambientales han sido tratados de forma fragmentaria, por lo
cual se requiere un cambio educativo tendiente a formar individuos que sean capaces de
asumir un nuevo estilo de vida, que permita una relacion hombre-naturaleza mas
armoénica. En la actualidad el manifiesto deterioro del entorno parece indicar que el
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progreso estd refiido con el medio ambiente; pero no es asi: el desarrollo, el bienestar y
la calidad de vida son perfectamente compatibles con la conservacidn de la naturaleza.
Como afirma Augusto Angel Maya, la solucion del problema ambiental no consiste en
no transformar, sino transformar bien; lo verdaderamente incompatible es el estilo de
vida avasallador e nresponsable basado en la produccion y el consumo desbocado y

sin freno, en el derroche de los recursos naturales, asi como en la creacion artificial de
necesidades,

Con la intencién de analizar un poco mas la problematica ambiental, a
continuacion se sefialan solo algunos de los problemas ambientales globales que
constituyen importantes procesos socioecondémicos de artificializacion de los
ccosistemas en nuestra region. Por ello es importante aclarar que no son todos, ni seran
expuestos en su profundidad, sélo en relacién con Nuevo Ledn, donde las condiciones
fisicas, su clima, su historia y el desarrollo econdémico, presenta rasgos diferenciales y
una muy particular problematica ambiental, relacionada principalmente con las
siguientes cuestiones: agotamiento de la capa de ozono, lluvia 4cida, el cambio
climatico, contaminacion del agua, deforestacion y crecimiento demografico.

2.1.5. AFECTACION DE LA CAPA DE OZONO.

"El agujero de ozono consiste en una disminucidn de la capa ozono situada sobre
la Atlantida. Se ha medido hasta un 50% menos de ozono en esta region, en
comparacién con el nivel medic mundial. Este fendmeno aparece cada afio en la
primavera antartica (septiembre-octubre) y el tamafio del agujero ha crecido
considerablemente en la dltima década, llegando incluso a Oceanfa™’. Las causas que

lo provocan son principalmente ¢! uso y abuso de los cloro-fluoro-carbonos y
energeticos.

El actual modelo de desarrollo ha provocado un exagerado consumismo de
productos elaborados con cloro-fluoro-carbonos provocando un aumento en el agujero
de la capa de ozono; a través de este agujero, los rayos ultravioleta del sol alcanzan la
superficie de la Tierra, causando dafios en la salud del hombre, los ecosistemas acuaticos
y la agricultura principalmente.

Algunos de los procesos de deterioro que influyen en el agotamiento de la capa
de ozono incluyen sequia, cambios en patrones agricolas y las enormes concentraciones
de sustancias quimicas, ya que debido al estilo de desarrollo predominante, provoca la
creciente incorporacion campesina a sistemas de comercializacion desfavorables que a
través de una injusta relacion entre precios de insumos y productos, deriva en un proceso
de trasferencia de recursos y una acelerada descapitalizacion.

Por otra parte, si la reduccion de ozono continiia, el problema tendra un alcance
cada vez mayor y aunque no es un dato completamente seguro, los resultados muy bien
podrian ser desastrosos.

® Natura, Especial, £l Planeta Vivo. Suplemento # 110. Espafia, 1992, p. 31
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Los principales problemas que provoca son:

- En la diversidad biolégica en los ecosistemas oceénicos.- El fitoplancton
constituye la base de toda la cadena alimentaria en los océanos. Estos organismos
acudticos dependen de la luz y deben vivir cerca de la superficie del agua. Resultan
directa y adversamente afectados por el aumento de radiacién causada por la
disminucidén del ozono.

También afectard gravemente al zooplancton y a las larvas de numerosas
especies acuaticas que se alimentan del fitoplancton. La poblaciéon de peces estarad
amenazada y es posible que la composicion de las especies de todo el ecosistema
acudtico pueda cambiar radicalmente. Como es evidente, la disminucién de los niveles
de produccidn acuaticos producira en ultimo término un grave impacto sobre todo el
ecosistema, incluyendo a los seres humanos®®.

-Agricultura.- La mayoria de las cosechas son muy sensibles a la radiacién de los
rayos ultravioleta (UV), que aumenta con la disminucién del ozono. Si los niveles de
esta radiacion aumentan, las hojas de las plantas se descomponen, disminuyendo la
eficacia de la fotosintesis y el uso del agua. Esto tendra un efecto perjudicial sobre
grandes zonas agricolas del mundo. Esta situacidn es muy grave si se tiene en cuenta
que las economias campesinas producen y abastecen de alimentos basicos a grandes
sectores de la poblacidn.

Los estudios simulados con supuestas pérdidas de ozono muestran que una
disminucidén de un 25% reduce el rendimiento de las cosechas en una cuarta parte. Este
problema no hay que confundirlo con el ozono que se produce en el Tierra, que tambien
constituye otro asunto espinoso. A largo plazo, la disminucion del ozono podria reducir
la productividad de muchas de las cosechas mas importantes del mundo, lo que haria
dificil satisfacer las necesidades alimenticias de la poblacién en el mundo?®’.

- Cancer de piel.- Un problema asociado con la disminucién del ozono en la
estratosfera es la posibilidad de que aumente el cancer de piel, especialmente entre la
gente de piel mas clara. "Los estudios predicen que la disminucion del ozono en un 1%
causa un aumento del 4 al 6 por ciento en el nimero de casos de los dos tipos mas
comunes de cancer de piel: escamoso y carcinoma de células basales. Pero incluso sin
disminucion del ozono, cabe esperar unas 3 millones de muertes por cancer de piel entre
las personas nacidas antes del 2075".%

La actual situacion podria colocar a los seres humanos que viven en paises
cercanos al Polo Sur, como Australia y Nueva Zelanda, en una situacidon de mayor
riesgo. Si el agujero de ozono continia creciendo, la mayor parte de la poblacion

% AIESEC Global Seminar Series. Gria de accidn joven sobre Desarrollo Sustentable, Instituto de la
conservacion de la Naturaleza y el Club Rotary International. Espafia., 1990. p.92

7 Ibidem. p. 93

* Ihidem p.94
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mundial podria verse sometida en ultima instancia a un riesgo mayor de padecer cancer
de piel.

- Inmunidad.- Otro problema relacionado con el anterior, aunque menos
entendido, es la depresién del sistema inmunolégico humano causada por la radiacion
UV (rayos ultravioleta). Una inmunidad deprimida hace mas dificil que el cuerpo
combata con éxito las enfermedades infecciosas y el cancer. Esta depresion del sistema
inmunolégico podria ser particularmente devastadora en las zonas ecuatoriales donde la
posibilidad de contraer enfermedades parasitarias también aumentaria.

- Lesiones en los ojos.- El aumento de radiacion de los rayos UV que alcanzan la
superficie de la tierra también puede dafiar la retina del ojo humano, causando cataratas,
y, en casos de excesiva exposicion al sol, ceguera. Ha habido un ligero aumento en la
incidencia de problemas oculares en Australia, pais localizado cerca del agujero de la
capa de ozono.*’ Aunque no se ha demostrado una conexién directa con lo anterior, los
cientificos lo estan investigando activamente.

2.1.6 LLUVIA ACIDA

En la bisqueda del progreso y bienestar individual que se promueve a través del
presente estilo de desarrollo, ha provocado la explotacioén abusiva tanto de la naturaleza
como de los hombre; no obstante en los paises industrializados los principales causantes
de esta situacion, hace tiempo que América Latina contribuye al planeta. Los productos
quimicos toxicos y las tecnologias degradadoras de la atmoésfera se han distribuido por
todo el mundo y, tal como quedd demostrado con el accidente nuclear de Chernobyl, los
elementos toxicos suspendidos en el aire, pueden dar una vuelta completa al planeta en
solo 11 dias.

Diariamente, mil millones de personas, la quinta parte de la poblacién mundial,
respiran smog, diéxido de azufre, monodxido de carbono, lluvia &acida y otros
contaminantes téxicos. Se ha comprobado que debido a este aire viciado, los recién
nacidos en la ciudad de México tienen suficiente plomo en su sangre para causarles
dafios fisicos.

"La lluvia 4cida consta de dcido sulfirico y/o 4cido nitrico. Al quemarse los
combustibles fosiles se produce didxido de sulfuro, el cual asciende a la atmosfera y
reacciona con el agua, lo que produce ulteriormente acido sulfirico. Estas sustancias
retornan a la Tierra vehiculadas por la lluvia y la nieve. La zona de aterrizaje de la
lluvia acida depende de los patrones climaticos y del viento. La lluvia 4cida podria caer
a casi 500 kilémetros del lugar donde fue realmente producida en su origen™.® En
algunos casos, la lluvia cae en otro pais, lo cual genera conflictos regionales. La emision
de diéxido de sulfuro se puede reducir si se aplica la tecnologia adecuada, pero el

2 AIESEC Global Seminar Series . Guia de Accion Joven sobre desarrollo sustentable. Op. cit. p.45
* Mario Gutiérrez . Ecologia. Salvemos el Planeta Tierra. Ed. Limusa. México 1994, p.p. 98 y 99
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verdadero problema es que mientras algunos pafses como Japén o Alemania tienen
normas muy estrictas, otro son muy negligentes respecto a este problema.

Los principales problemas que provoca son:

- Muerte forestal.- El &cido sulfurico y el acido nitrico son perjudiciales para la
vida de las plantas, como consecuencia de ello, la precipitacidn acida "quemara" las
plantas, haciendo que se vuelvan amarillas y mueran. Si este fendmeno afectase a una
zona muy concentrada, bosques enteros - y la vida que éstos posibilitan- podrian llegar
a morir. La lluvia 4cida puede llegar a destruir ecosistemas completos. En algunas partes
del mundo, como Alemania, Suecia, India, Rusia, Canada y E.U.A., hay bosques que
estAn muriendo. En algunas regiones de Alemania, especialmente en Baviera y la Selva
Negra, mas del 50% del bosque esta enfermo o muerto. Si la emision de diéxido de
sulfuro y 6xido de nitrdgeno continta, la lluvia acida podria convertirse en un problema
para nuevas regiones del mundo. De especial preocupaciéon resulta la creciente
dependencia de los combustibles fosiles que causan la lluvia acida para satisfacer las
necesidades energéticas, especialmente en los paises en desarrollo.?!

- Muerte de los lagos.- La lluvia acida destruye los sistemas ecolégicos de los
lagos, haciéndolo cada vez mas dificil. En algunas partes del mundo existen ya lagos
donde no es posible la vida ecoldgica y estan prohibidas las actividades recreativas de
los humanos. La gente que depende de la pesca en estos lagos se vera obligada a buscar
otros medios de supervivencia. Esto podria resultar particularmente perturbador para los
pueblos nativos que utilizan los lagos como fuente primaria de alimentacién.

-Corrosion.- La lluvia 4cida esta produciendo la corrosion de algunos tesoros y
monumentos nacionales importantes, asi como el desgaste de estructuras vitales de los
sistemas de transporte. El problema es especialmente acuciante en Europa, Canada y
E.U.A. aunque también empieza a ser preocupante en zonas de Japon e India.”

Cabe mencionar sin embargo que, como resultado del desarrollo econdmico
mundial, Nuevo Ledn se¢ ha beneficiado con un proceso de industrializacion y
crecimiento econdmico sin precedente en su historia. Se realizo el crecimiento
exponencial de la industria para la produccidén en exceso de bienes y servicios, de tal
forma que ha provocado mayores contaminantes a la atmosfera aumentando la lluvia
acida;

S1 no se toma alguna medida para reducir la lluvia acida, las estructuras de
transporte podrian necesitar una reconstruccion o reparacion con un gran costo para la
sociedad. La corrosidn no esta causada solamente por la lluvia acida, ni es €ste tampoco
un problema a escala mundial, pero ello no quiere decir que no haya necesidad de tomar
acciones inmediatas.

*! AIESEC Global Seminar Series. Guia de Accién Joven sobre Desarrollo Sustentable. Op. cit. p. 96
* Ibidem. p. 96
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2.1.7 EL. CAMBIO CLIMATICO

El incremento y concentraciéon espacial de la produccién y el consumo
promovidos por el actual estilo de desarrollo ha generado tantos y tan diversos desechos,
confiados por la sociedad a la capacidad de absorcién y reciclaje que tienen ciertos
procesos ecoldgicos; sin embargo, estos se vieron largamente sobrepasados por el ritmo
superior a la capacidad social para conservar su oferta ambiental.

De este modo, la vitalidad de ciertos recursos naturales como el aire y el agua
comienzan a perder algunas de sus propiedades mas importantes, provocando por
gjemplo el cambio climético,

La variabilidad climéatica es un fenémeno natural que consiste en el cambio
periddico en factores como la temperatura, la humedad y la precipitacion pluvial, entre
ofros, que experimenta una region dada, basado en las caracteristicas de la zona
geografica a la que pertenece.

Los cientificos estiman que la temperatura de la superficie de la Tierra podria
imerementarse hasta un maximo de 3.5°C en los proximos cien aflos. Como
consecuencia de este cambio climatico, existe la posibilidad de que los patrones de
produccion agricola cambien, produciendo escasez en unas regiones del planeta y
aumento de la produccion en otras (incluso en otras que ahora no tienen). Lo anterior
acarrearia problemas de hambre en ciertos lugares y modificaria los patrones existentes
en cuanto a abasto de alimentos, con una posible perturbacidon en las relaciones
econdmicas entre los paises. También se sefiala la posible elevacion del nivel del mar y
la amenaza que esto representaria para las Zonas costeras bajas de muchos paises,
principalmente las densamente pobladas, que se verian seriamente afectadas y que en
algunos casos podrian desaparecer.

Si bien los problemas que origina el cambio climatico surgen local o
regionalmente, sus implicaciones trascienden estas escalas volviéndose problemas
globales, no solamente en un sentido fisico, sino también humano y politico. Se puede
dar el caso de “refugiados climaticos”, es decir, personas que salgan de su lugar de
origen en busca de regiones menos afectadas por los cambios del clima.

Los cientificos afirman que el calentamiento de la superficie de la Tierra,
cominmente conocido como efecto invernadero, ha sido provocado por la emisidon de
carbono que produce una capa en la atmoésfera de aire mas caliente, sustancias conocidas
como “gases de efecto imvernadero”. Muchos cientificos prevén que esto nos guiara a un
calentamiento global que ird mas alla de las fluctuaciones climéaticas normales y que
tendra consecuencias graves para las personas, y en general, para toda la vida en nuestro
planeta.

La mayoria de los gases de efecto invernadero se generan naturalmente, sin
embargo, la industria moderna y los estilos de vida actuales han producido nuevas
fuentes de emision de estos gases. América Latina y el Caribe producen solamente el
14.8% de las emisiones mundiales de gases de invernadero, sin embargo la region esta
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enfrentando y enfrentard una parte desproporcionada de las consecuencias del cambio
climatico actual >

Algunos de los efectos principales de este problema son: el aumento del nivel del
mar afectard a todos los paises con regiones costeras, aumentando el riesgo de
inundaciones. Los huracanes y tormentas tropicales aumentardn tanto en intensidad

como en numero, afectando seriamente a muchas especies que viven en los arrecifes de
coral.

Los principales problemas de salud que provocara en las poblaciones son:
aumento en las enfermedades relacionadas con cambios de temperatura bruscos (gripes y
resfriados); se produciran muertes por ondas de calor muy intensas debido a los eventos
climaticos externos. Aumento de enfermedades infecciosas como coélera, dengue y
malaria; aumento de la desnutricién y mala alimentacién por la disminucién en la
produccion de alimentos (maiz, trigo, soya) debido a cambios en los sistemas de
produccion agricola, sequias y ondas de calor intensas. Ademas, las comunidades
dependientes de la pesca se veran severamente afectadas por una marcada disminucion
en la poblacion de peces.

2.1.8 CONTAMINACION DEL AGUA

El agua es la sustancia que estd mas ampliamente distribuida sobre la superficie
terrestre y en los tejidos de los organismos vivientes. En los rios, océanos, nubes y
casquetes polares, asi como en nuestros liquidos corporales, es el medio en €l que se
cumplen la mayoria de las transformaciones fisico-quimicas, en particular las de
importancia bioldgica.*

El hombre, como cualquier otra especie, necesita de este vital liquido para
subsistir, por lo que, desde sus inicios como especie sedentaria, empezd a poblar los
margenes de los rios y lagos. Ahi establecid sus ciudades y ahi inicid sus actividades
como la agricultura, el comercio y mas tarde la industria, ocasionando con ello, la
sobreexplotacién de los recursos naturales como es el derroche y la contaminacion del
agua, basado todo ello, en ¢l ansia de dominio sobre ¢l mundo, el afan de explotacién de
las otras personas para obtener un mayor beneficio individual.

El agua que consumen los seres vivos no es quimicamente pura, contiene
disueltos algunos elementos, pero éstos no son perjudiciales para la salud, a este tipo de
agua s¢ le conoce como "agua potable”; cuando contiene otras sustancias que perjudican
la salud de los seres humanos o la de otras formas de vida, se le llama "agua
contaminada".

El agua es contaminada por el hombre cuando, al realizar las actividades propias
del actual modo de produccion, le arroja una enorme cantidad de materia organica,

* Mario Gutiérrez. Ecologia. Salvemos al Planeta Tierra. Op. cit. p. 99
* Natura Especial. El Planeta Vivo. Op. cit. p.p. 4-5
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sustancias toxicas y residuos de minerales venenosos, asi como petroleo y sus
denivados. Algunas formas de contaminacion del agua son:

- Contaminacion del agua en el hogar.- En los hogares, sobre todo de las grandes
urbes, se producen enormes cantidades de desperdicios de alimentos, sobre todo de
materia fecal, que se arrojan al sistema de drenaje, por medio del cual son trasladados a
las plantas de tratamiento de aguas negras o a los rios, lagos, o directo al mar.

Estos desechos contienen un gran nimero de organismos patdgenos, por lo que
las aguas donde es descargada esta materia fecal son peligrosas para cualquier forma de
uso; en las casas, también se utilizan materiales quimicos para el asco, algunos muy
agresivos, como los detergentes que se usan para lavar la ropa.

Estos detergentes depositan en el agua los fosfatos, elementos que estimulan la
aparicién de plantas acuaticas, como una especic determinada de alga, la cual se
multiplica en forma tal que reduce ¢! oxigeno del agua, por lo que los peces se mueren.
Esto da como resultado que el ecosistema acuatico presente grandes cambios. *

- Contaminacion del agua en la agricultura.- El agua que se utiliza en la
agricultura se mezcla necesariamente con estas sustancias y desciende contaminada al
subsuelo, al grado de que en muchas zonas agricolas, el agua de los pozos ya no es
potable. Se ha descubierto que niveles elevados de nitratos en el organismo humano
dificultan la circulacion sanguinea en el cerebro, especialmente en los nifios, y el riesgo
de contraer cancer aumenta.

La agricultura, con sus practicas de fumigacién con pesticidas, plaguicidas y
herbicidas, con los modernos abonos sintéticos y otras sustancias artificiales, que van a

parar finalmente a los rios, han modificado las caracteristicas de las aguas y afectado su
salubridad.

- Contaminacién del agua en la industria.- La industria usa una menor cantidad
de agua que la agricultura, el problema es que la contamina mucho mas: las fabricas,
durante décadas, han vertido sin freno sus residuos a los rios y mares, el significativo
aumento de la actividad industrial ha desbordado la emisidn de desechos, arrojados al
agua sin recibir, en la mayoria de los casos, tratamiento alguno. Entre las agresiones mas
peligrosas se encuentra la creciente conceniracién en rios y mares de particulas de
metales pesados, extremadamente toxicos;, los indices de cadmio, mercurio, niquel,
plomo y arsénico, procedentes fundamentalmente de las industrias metalurgicas,
superan en muchas partes del globo los limites admisibles para la salud humana y
animal®®. Este tipo de contaminacién es, por otra parte, muy dificil de eliminar.

** ATESEC Global Seminar Series. Guia de Accion Joven sobre Desarrollo Sustentable. Op. cit. p. 97
% Ibidem. p. 97
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2.1.9 DEFORESTACION.

Con excepcion de los desiertos y los polos, los drboles solian ser uno de los
recursos naturales mas abundantes del planeta; desde que aparecié el hombre en la faz
de la Tierra, lo han provisto de la madera necesaria para cocinar y construir su
habitacién, le han brindado sus frutos y semillas comestibles, lo han resguardado del sol
y han sido el Adbitat ideal para un ilimitado nimero de animales y plantas.

Sin embargo, el hombre, para satisfacer las necesidades creadas por una
poblacién mundial creciente, sacrifica sus bosques indiscriminada y aceleradamente, se
estima que mas de 20 millones de hectareas de bosques se pierden anualmente en el
mundo.

Las principales causas de la deforestacidén son el uso no sustentable de los
recursos forestales y la pobreza, que tienen como consecuencia una explotacion
irracional de los bosques. La pérdida de la cubierta forestal produce erosion,
inundaciones, desertificacion y calentamiento global.

Las causas por las que se han destruido y se estan destruyendo parte de los
recursos forestales son:

e TFalta de suficientes elementos al servicio forestal para poder llevar a cabo
eficazmente sus labores.

* Falta de clasificacion de los suelos del pais de acuerdo con su aptitud optima de uso,
en agricolas, ganaderos y forestales.

¢ Falta de informacidn al campesino respecto a su uso correcto.

e Lademanda nacional de productos forestales muy superior a la oferta.

¢ La intervencion de alguna politica ajena a la causa forestal, que dificulta o anula el
manejo cientifico de los bosques y los suelos forestales.

» Los agentes naturales destructores desatendidos como son los incendios y las plagas.

¢ La necesidad del campesino de obtener, de forma inmediata, una utilidad del terreno
. - . - 37
forestal haciendo explotaciones irracionales.

México cuenta, en nimeros redondos con un territorio de 2 000 000 de km?, un
20% de esta area se considera como zona forestal, por lo cual se trata de 30 millones de
hectareas aproximadamente.

2.1.10 CRECIMIENTO DEMOGRAFICO

La mayor parte del crecimiento de la poblacidn esta ocurriendo en los paises del
mundo mas pobres y menos preparados; el crecimiento demografico ha avanzado de tal

manera que hacia el afio 2025 alcanzara una poblacidn cercana a los 8,500 millones de
habitantes.

*? Enrique Leff. Medio Ambiente y Desarrollo en México. Op. cit. p. 405-408,
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"El desarrollo avanza de una manera disparatada; para el afio 2050 la poblacion
sera de 10 mil millones de personas que consumirdn recursos equivalentes al que se
consumia en E.E.U.U. en 1986. En estas condiciones las reservas mundiales de petrdleo
duraran poco mas de cuatro afios y las de carbdn 51 afios".”® Las regiones donde el
crecimiento es mas acelerado son las de Africa al sur del Sahara y partes del Asia
meridional y el Asia occidental. Mientras tanto, ¢l crecimiento de la poblacion se ha
hecho mas lento o se ha detenido en Europa, América del Norte y el Japon. Los Estados
Unidos son el tnico pais industrializado donde, segiin las proyecciones, la poblacion ha

de seguir aumentando, en gran parte como resultado de la inmigracion.

El estilo concentrador y excluyente del desarrollo, expulsa a la poblacidn rural de
sus hébitats originales y la concentra escalonadamente en zonas urbanas de diverso
tamaiio hasta llegar a las areas metropolitanas.

Actualmente el 77% de la poblacion se concentra en los paises menos
desarrollados econdomicamente y el 23% en los mas avanzados, e¢s decir en los paises
desarrollados; los paises ricos, aproximadamente casi la cuarta parte de la poblacion
terrestre del globo, consumen dos tercios de todas las materias primas y frutos del
planeta, a la vez que generan un mayor deterioro del medio ambiente que el resto. Solo
para muebles y periddicos, cada afio se sacrifica una extension de bosque equivalente a
los Estados de Morelos, Tlaxcala e Hidalgo juntos.

En el Area Metropolitana de Monterrey se concentra el 85% de la poblacién que
existe en el Estado de Nuevo Ledn provocando efectos ambientales como: la
disminucion de los espacios urbanos habilitados como zonas residenciales debido a la
especulacién de la tierra provocando que la poblacién con menos recursos se ve
obligado a instalarse en localidades no apropiados para residir, como laderas, basureros
o la periferia urbana, donde la tierra tiene escaso valor comercial.

En 1972 ¢l economista britanico Thomas Malthus ya manifestaba su
preocupacion por el problema mundial haciendo mencion sobre la capacidad de la Tierra
para alimentar al hombre se ve manifestante desbordada por el aumento de la poblacion
mundial; por ello, desde entonces y principalmente a través de la ONU se ha convocado
a actuar de inmediato para lograr un equilibrio entre los patrones de poblacién,
desarrollo y consumo que permita terminar con la pobreza, pero sin dejar de lado la
proteccion del medio ambiente, ya que en momentos en que ingresamos en el siglo XXI,
hay mas de 1,000 millones de personas que siguen privadas de satisfacer sus necesidades
basicas. De acuerdo al Fondo de Poblacién de las Naciones Unidas (FNUAP) de los
4,800 millones de personas residentes en paises en desarrollo, casi las tres quintas partes
carecen de saneamiento basico. Casi un tercio carecen de acceso a agua no
contaminada. Un cuarto carecen de vivienda adecuada y un quinto no tienen acceso a
servicios de salud modemos. En las regiones menos adelantadas, un quinto de los nifios
no llegan al quinto grado en la escuela.

*® Rodolfo Trejo Vazquez, La Disposicién de Desechos Soélidos Urbanos. Ciencia y Desarrollo. Consejo
Nacional de Ciencia y Tecnologia . Afio XIII # 71. México, Mayo-Junio, 1987, p.p. 79-80
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Asimismo, va en aumento la presion sobre el planeta, debido al despilfarro y el
desequilibrio en las pautas de consumo y a las crecientes cantidades de personas, lo cual
incrementa la demanda de alimentos y agua. Ademas, no se ha determinado aun cuales
serdn los efectos del calentamiento mundial. Algunos posibles cambios, entre ellos la
elevacidon del nivel del mar, la intensificacion de los huracanes y las inundaciones,
podrian afectar a miles de millones de personas.

Los efectos acumulados de la persistente pobreza, la discriminacién por motivos
de género, el VIH/SIDA, ¢l cambio medioambiental y la disminucion de los recursos

para el desarrollo tienen posibilidades de desbaratar los beneficios de las mas bajas tasas
de natalidad.

2.1.11 PREOCUPACION POR EL MEDIO AMBIENTE.

La evolucion de la crisis econdmica y ecoldgica en el escenario mundial ha
reorientado el discurso ambiental hacia los objetivos de un desarrollo sustentable, con el

proposito de recuperar la dindmica del crecimiento econémico y enfrentar los cambios
ambientales globales.

En el curso de las ultimas décadas hay un cambio significativo en la forma como
la sociedad percibe su entorno natural. Esto no quiere decir que la preocupacion por la
gestion y preservacion del sistema natural y sus recursos date de fecha reciente, sino
que, sobre todo a partir de la ultima década, dicha preocupacidén penetra la opinion
publica y alcanza niveles decisionales, politicos y econdmicos mas elevados
incorporandose en forma explicita en los programas de partido politico, gobiermos y
organizaciones internacionales.”

Paolo Bifani afirma que ello se debe a que hay un reconocimiento de que la
sociedad mundial no vive en sistemas separados, sino que cada sistema interactia en un
sistema mas amplio del cual es parte estructural y funcional, y que por lo tanto toda
accion antropica, tarde o temprano, tiende a trascender dimensiones espaciales y
temporales. También; la accidn antropica ha alcanzado proporciones tales que la
gestion de sus efectos sobre el medio natural requiere de una accidn global.

Las acciones de Educacion Ambiental que se han realizado, giran alrededor de:

s Difusidn de problemas ambientales.

e (Campaas informativas para disminuir y suprimir ¢l uso de los clorofluorocarbonos
(CFC’s).

s Proyectos piloto para el cambio de alternativas en los equipos de sistemas de aire
acondicionade en automoviles.

¢ Denuncia ciudadana sobre depositos clandestinos de desechos téxicos

e Campafas sobre la verificacion vehicular.

* Paolo Bifani .- £l Desafio Ambiental como un Reto a los Valores de la Sociedad Contempordnea.
Maestria en Educacién Ambiental del Programa de Postgrado. Universidad Nacional de Educacidn a
Distancia (UNED) Fundacién Universidad Empresa. Madrid, 1993, P. 34
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Promocion para evitar 1a tala de arboles y fomentar su plantacién.

Promocioén el uso y desarrolio de los combustibles no fosiles.

Fomento del uso de bicicletas y de transporte colectivo.

Promocidn del uso de empaques reciclables.

Reforzamiento de campaiias sobre gestion de desarrollo social en éreas marginales.
Incremento de acciones en ¢l area extraescolar de la educacion formal basica.

Ante esta panoramica general que se presenta, se aprecia que una gran parte de
las acciones de Educacion Ambiental a nivel internacional, nacional y local, se han
dirigido a la realizacion de campaiias esporadicas, celebraciones temporales y busqueda
de apoyos para la difusién de mensajes y mas acciones, ante esto la formacién ambiental
se caracteriza por su superficialidad y endeble posicion.

En Nuevo Ledn, en los ultimos diez afios han aumentado grupos no
gubernamentales que preocupados por el medio ambiente han establecido programas
dirigidos principalmente a la conservaciéon de los recursos naturales como por ejemplo
se puede citar; El Consejo Consultivo Estatal para la Preservaciéon y Fomento de la Flora
y Fauna Silvestre de Nuevo Ledn, iniciado en 1994 cuyos objetivos entre otros se
destaca: Impulsar una nueva cultura hacia el fomento, desarrollo, conservacién y
aprovechamiento racional de los recursos naturales, asi como apoyar los proyectos y
acciones que sean de interés en materia de flora y fauna silvestre acuatica dentro y fuera
del Estado de Nuevo Leén; PRONATURA, organizacidn conservacionista no
gubernamental instalada en Nuevo Ledn desde 1997, la cual desarrolla proyectos para la
proteccion de éareas naturales, investigacion cientifica, politica, derecho y educacion
ambiental y trabajo en comunidades rurales; las dependencias gubernamentales de los
tres niveles (municipal, estatal, federal) han realizado esfuerzos por realizar actividades
que conlleven a la proteccion del medio ambiente como Nuevo Ledn Limpio, programa
del gobierno del Estado iniciado por SIMEPRODE, cuyo propdsito es limpiar los
terrenos baldios publicos del Centro de la Ciudad y combatir el “grafiti”, pintando las
bardas y paredes con el apoyo de la comunidad.

El Programa Nacional de Organizacion de Consumidores es impulsado por la
Procuraduria Federal del Consumidor con su Unidad de Programas, con €l Sector Social,
la Delegaciéon Nuevo Ledn promueve espacios de reflexién conjunta y capacitacion
sobre las tematicas ambiental y de consumo, asi como para desarrollar proyectos
interinstitucionales que permitan aproximarse hacia una estrategia de educacion
ambiental para el consumismo sustentable.

Se han logrado avances en el sistema de educacion formal; en el nivel superior se
refleja en el establecimiento de materias incluidas a los planes de estudios del mvel
licenciatura en su mayoria. En el nivel basico de educacion se aprecian avances
significativos con el establecimiento de la variable ambiental en proyectos de
investigacion de la Secretaria de Educacién del Gobierno del Estado, sin embargo, se
requiere de mayor unién de esfuerzos de forma institucional e intersectorial de tal forma
que disminuya el caracter antagénico que ha venido predominando a la fecha en el
desarrollo de la educacion ambiental en Nuevo Ledn; también requiere de diagnosticos,
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objetivos y estrategias concretas, claros, justos y certeros, pero sobre todo, se requiere de
instrumentos de desarrollo institucional y financieros.

2.2. EDUCACION, DESARROLLO Y SUSTENTABILIDAD

Uno de los aspectos de mayor importancia para el desarrollo de un pais lo
es sin duda el proceso educativo. Este concepto ha sido empleado a veces para
designar el conjunto de influencias que la naturaleza o los demdas hombres
pueden ejercer, sea sobre nuestra inteligencia o sobre nuestra voluntad. Segin
Kant, afirma la Dra. Alicia de Alba: e/ objetivo de la educacion consiste en
desarrollar en cada individuo toda la perfeccion de que él es susceptible. Pero,
de hecho, cada sociedad en un momento determinado de su desarrollo, tiene un
sistema de educacion que se impone a los individuos con una fuerza
generalmente irresistible. Cuando se trata de estudiar histéricamente la manera
como se¢ han formado y desarrollado los sistemas de educacidn, continua la Dra.,
se ve que ellos dependen de la religidn, de la organizacién politica, del grado de
desarrollo de las ciencias del estado de la industria, pero sobre todo de la
ideologia predominante por parte de los grupos en el poder.*

El concepto Educacién, etimoldgicamente proviene del latin educativo
que procede de exducere, conducir, afuera; lo usaban en la crianza de plantas y
animales; Ciceron lo menciona como crianza, cuidado de plantas y animales,
con el término educatimber. Actualmente se entiende por educacion, las formas
-de adquisicion de habilidades, conocimientos y aptitudesque adquiridas, en
parte intencional y en parte involuntaria en la  generacién de procesos
formativos.

Desde esta perspectiva, la Educacién Ambiental es un proceso de triple
alcance: ético, conceptual y metodolégico, que sirve para ayudar a las personas
a interpretar la complejidad de las cuestiones ambientales y encontrar
alternativas a los problemas que ellas plantean; ndtese que se¢ menciona
alternativas y no alternativa porque una de las caracteristicas del modelo de
ciencia con el que estamos trabajando es que no existe la solucidon: existe
siempre un abanico de soluciones.

Significa que ya no se puede seguir trabajando en términos de objetos
aislados, hay que acostumbrarse a trabajar y a interpretar los problemas en
términos de relaciones, resaltarlas porque éstas son las que explican la
estructura y la organizacidon del sistema: relaciones entre diferentes realidades
espaciales, relaciones entre diferentes realidades culturales, relaciones entre
diferentes campos cientificos y la Educacién Ambiental.

1 Alicia de Alba. Educacion Ambiental: Elementos tedricos para la construccién del concepto. Trabajo
presentado en el Congreso Iberoaméricano de Educacién Ambiental. Jalisco, México, 1992. p. 2
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Por clio, la educacién no puede estar divorciada de los cambios en las
estructuras sociales que finalmente le dan sustento, ante esta evolucién de éstas,
la educacién debe de irse ajustando para lograr su cometido. A pesar de ello,
existen dentro de los sistemas fuerzas que pueden oponerse al cambio y que

requieren ser manejadas para que la adaptacién fluya en forma adecuada y
necesaria.

El modelo educativo que sustenta una determinada formacidn social siempre
acaba por desempefiar un papel muy importante entre grupos y clases sociales, asi como
en la ideologia y participacidn politica de éstos.

2.2.1 TIPOS DE EDUCACION.

El proceso educativo que ocurre en la sociedad suele presentarse de dos maneras:
formal y no-formal.

La educacion formal o escolar, promovida y realizada en forma sistematizada en
el seno de alguna institucidn, abarca el conjunto de instituciones (piiblicas y privadas)
inscritas dentro de un sistema educativo; Ia educacién no formal comprende el conjunto
de medios educativos que se sitiian fuera del contexto escolarizado. Estas modalidades
promueven informacién, conocimientos, habilidades, habitos y actitudes en todos los
campos del saber. El sistema escolar puede ubicarse en la interrelacion entre la sociedad
politica y la sociedad civil, por lo cual resulta un campo de lucha en el cual la disputa
por la hegemonia es muy intensa y el Estado necesita mantener un alto control de los
procesos que se desarrollan.

Es por esto, que ¢l Estado organiza la educacion formal o escolar de acuerdo con
sus intereses de clase, sus particularidades economicas, historicas, politicas e
ideologicas, estableciendo la Politica Educativa, a través del Sistema Educativo.

El Sistema Educativo Mexicano es el conjunto de normas, instituciones, recursos
y tecnologias destinadas a ofrecer servicios educativos y culturales a la poblacion
mexicana de acuerdo con los principios ideoldgicos que sustentan al Estado Mexicano y
que se hallan expresados en el Articulo 3° Constitucional, comprende el nivel basico
(preescolar, primaria, secundaria) y el nivel pos-basico (medio superior, superior,
postrado).”’

El ciclo de preescolar dura 1 6 2 afios y se destina a la poblacion de 4 a 5 afios de
edad; propicia el desarrollo armoénico del nifio con fundamento en sus caracteristicas
afectivas, sociales, fisicas y cognoscitivas. En Nuevo Ledn se atiende al 81.7% de la
demanda.

" Gilberto Guevara Niebla. La Catdstrofe Silenciosa. Ed. Fondo de Cultura Econdmica. México, 1995,
p.31
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El ciclo de educacion primaria sigue al preescolar, atendiendo a nifios/as de 6 a
12 afios aproximadamente y es, por su cobertura, el nivel que mas poblacién capta en el
pais de acuerdo a la UNESCOQO, dos millones de nifios no reciben la educacion primaria
en el pais; actualmente en Nuevo Leodn, de acuerdo a informacién proporcionada por la
entonces Subsecretaria de Desarrollo Académico, se cubre al 96% de la demanda del
nivel con una eficiencia terminal del 94%, desercion del 6%; ya que en el afio escolar
1999-2000 representa el ler lugar en la evaluacion realizada en el pais; se ubica en
forma muy favorable respecto de los medias nacionales correspondientes, ya que en el
afio escolar 1998-1999 en la evaluacion nacional realizada por la S.E.P. se obtuvo el
primer lugar de eficiencia en este nivel educativo.

El ciclo de educacion secundaria en sus diferentes modalidades (general, técnica,
nocturna, telesecundaria) dura 3 afios, esta orientada a los graduados de primaria,
jovenes de 12 a 15 afios. A partir del ciclo en que la secundaria empezd a ser obligatoria
y hasta 1997-98, su matricula crecié 13.5% a nivel nacional y en méas de 25% en
Aguascalientes, Campeche, Chiapas, Oaxaca y Quintana Roo. De acuerdo con
estimaciones de la SEP, en 1998-99 habia un total de 5,084,277 alumnos inscritos; poco
mas de la mitad cursaba sus estudios en escuelas de modalidad general, cerca de 28% en
técnicas y 17% en telesecundarias. Cabe destacar que el notable aumento de la
cobertura se debe, en buena medida, a la expansion de esta ultima modalidad educativa,
pues de los 587,377 alumnos que se han incorporado al nivel durante los tltimos cinco
afios, 44 % ha sido atendido por la telesecundaria. En Sinaloa, Veracruz, Pucbla,
Hidalgo y Guanajuato, esta proporcion supera 65 %2,

Pablo Latapi afirma que en 1997-98, de los egresados de primaria, ¢l 87% logro
ingresar al primer grado de secundaria, lo que significa que poco mas de un cuarto de
millén de adolescentes (251,408) quedaron fuera del sistema escolar. En algunos
estados (como Chiapas, Michoacan, Guanajuato y Zacatecas) la capacidad para dar
cabida oportuna a los egresados de primaria es considerablemente menor, entre 76 y
80%; en Nuevo Leon se inscribe un 96% de los egresados de primaria y la concluyen un
87%, registrandose una reprobacion anual del 16%, no obstante que el grado de
escolaridad en Nuevo Ledén supera en dos afios al promedio nacional de siete. Sin
embargo, se aprecia que hay una gran desigualdad en los indicadores educativos* dentro
de algunos municipios del sur del Estado con respecto al area Metropolitana de
Monterrey.

El nivel medio superior comprende la educacidén profesional terminal y el
bachillerato propedeutico, ambos generalmente de 2 y 3 afios de duracion, se ofrece a
cgresados de secundaria. En educacién media superior, el 36% no la concluye y el 40%
de esta matricula repite al afio una de estas materias. El 30% de la matricula de este
nivel estd inscrito en estudios técnico-profesionales de nivel medio y el resto
corresponde a bachilleratos propedéuticos. El nivel superior se proporciona a egresados

2 Pablo Latapi. La Educacion Secundaria: inequitativa e ineficiente en Observatorio Ciudadano de la
Educacion. Comunicado No. 15 Periddico la Jornada. México, 15 de Junio de 1999.

* José Martinez Gonzalez. El reto de la Educacion en Nuevo Leén en Apuntes. Boletin Informativo de la
Secretaria de Educacién de! Estado de Nuevo Ledn. Afio 1 No. 2. Monterrey, Mayo de 1999.
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del medio superior, tiene una duracién de 3 a 6 afios, dependiendo de la carrera
profesional y existen basicamente 3 tipos: universitaria, tecnoldgica y normal. Por lo
que se refiere a la educacion superior, en licenciatura y postgrado hay aproximadamente
cien mil estudiantes en la entidad (casi el 7% de la matricula nacional)*®. En Nuevo
Ledn, de acuerdo al boletin de la SE. (1999), en el afio escolar 1998- 1999, la UANL
atendia a 57 mil, el ITESM a 16 mil, la Universidad de Monterrey cinco mil y 14 mil
800 en las instituciones formadoras de docentes; el resto del alumnado es atendido por
otras 32 instituciones. Los egresados del nivel superior pueden proseguir estudios de

postgrado en sus modalidades de maestria, doctorado y especialidad, todas ellas de
duracion variable.

2.2.2. LA EDUCACION Y LA SOCIEDAD.

En México, el desarrollo de la educacion publica, impulsado por el Estado desde
1920 ha sido componente esencial de los proyectos de Estado, integrada desde la raiz a
su accidn prictica y explicacidn ideologica.

En sus mas de setenta afios, como linea privilegiada de la politica estatal, la
educacion ha penetrado la vida social, articulandose en su movimiento y convirtiéndose
en eje que influye y es influido por todos los procesos colectivos. El sistema escolar
multiplica y profundiza sus funciones que reproducen y consolidan la estructura social y
las relaciones de poder entre las clases, y al mismo tiempo, se convierte en espacio de
lucha y4gle contradicciones, en cuanto recoge y refleja las tensiones y los conflictos
sociales™.

Algunos de sus principales rasgos a través de la historia son:

En la década de los cuarenta se acelera el ritmo de crecimiento de todos los
niveles escolares, pero sin alterar todavia los rasgos de un sistema esencialmente
citadino y para los sectores medios. El siguiente decenio marca el punto de ruptura: el
sistema escolar responde al impacto de la urbanizacion, al crecimiento de la industria
sustitutiva de importaciones, a la adquisicidn franca de patrones de consumo
“avanzados™ por un sector de la poblacion, a la extension y diversificacion del aparato
estatal y a un cierto tipo de modernizacién de la cultura y la ideologia. La escuela
primaria se acerca a cinco millones de alumnos en 1960 y la ensefianza media empieza a
hacerse como servicio urbano. La educacién superior absorbe el crecimiento de la
demanda en proporcion muy alta y se amplian las oportunidades en el interior: las
universidades de los estados llegan a 22 y se crean los institutos tecnologicos regionales.
Como resultado se llega a 80,000 estudiantes de licenciatura en 19604,

* Gilberto Guevara Niebla. La Catdstrofe Silenciosa. Op. cit. p. 34.

* Olac Fuentes Molinar. Educacién Publica y Sociedad. en Gonzalez Casanova Pablo y
Elorescano Enrique México Hoy. Ed. Siglo XXI México, 1982. p. 230.

“® Ibidem.Op cit., p. 231
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Durante tres décadas, una construccion ideolégica se¢ afianza e impregna
profundamente el sistema educativo, en especial los modelos de formacion de las y los
profesores y la imagen del desempefio profesional del educador y todavia se refleja con
plenitud en los textos gratuitos producidos en los regimenes de los presidentes Adolfo
Lopez Mateos (1958-1964) y Gustavo Diaz Ordaz (1964-1970).

A finales de los sesenta se hace evidente que ciertos componentes ideoldgicos
estan agotando su eficacia. La educacién no corresponde al proceso de modernizacion de
la cultura que se esta dando en una sociedad en la cual los medios masivos (sobre todo la
television) universalizan las imagenes y el estilo de vida del capitalismo avanzado. Tal
incongruencia de la educacion formal en relacion con la cultura ambiental es total; afecta
al saber escolar v el modo en que se¢ le ensefla, a planes, programas y lenguaje
pedagdgico apartados de lo contemporaneo, al desempeiio de los educadores, verbalista
y catedratico. Junto a muchas otras cosas, ¢l movimiento del 68, expresa también que,
cuando menos entre los sectores medios la ideologia y las practicas educativas oficiales
estan perdiendo su capacidad para convencer,”’

A partir de 1970, el régimen del presidente Luis Echeverria intenta revitalizar y
modernizar la ideologia, apoyandose en el eje de la reforma educativa. Vista a la
distancia, la reforma no fue en ningiin momento un proyecto coherente, ni en la teoria ni
en la practica, sino mas bien fue un conjunto de medidas que obedecian a diferentes
propositos y que no se desviaron en lo esencial en las lineas seguidas en las décadas
anteriores. La educacidn en el sexenio, mas que una ruptura representa en lo ideoldgico
una renovacién de las promesas de la educacioén, una propuesta al dia del contenido
manifiesto de la escuela, un intento por recuperar algo del desgastado ethos de la
escolaridad.

Estos elementos, combinados en forma no siempre coherente, constituyen el
punto de partida frente al cual se define el régimen del presidente Jos¢ Lopez
Portillo(1976-1982), enfrentando a una coyuntura econdémica y politica radicalmente
distinta de la de su predecesor.

La politica educativa durante los dos primeros afios del régimen de Lopez
Portillo se caracteriza mas que nada por la incertidumbre y la ausencia de una direccion
clara, por vaivenes y contradicciones que expresan la debilidad de una clase politica que
enfrenta una grave crisis econdmica financiera, que reajusta sus relaciones con las clases
sociales a partir de una creciente hegemonia de la burguesia, pero que no puede suprimir
sus compromisos con las masas sin poder en peligro su legitimidad y sin perder todo
margen de iniciativa frente al bloque social dominante. Sin embargo desde finales de
1978 la incertidumbre va desapareciendo y se empiezan a perfilar algunas tendencias
claras en la politica educativa del estado.

En este marco, el sistema educativo mexicano se encuentra en un proceso de
reforma, cuyo objetivo expreso ha sido el mejoramiento de la calidad de la ensefianza y
la ampliacién de la atencion educativa.

¥ Enrique Gonzélez Casanova y Florescano. México Hoy. Ed. Siglo XXI. México, 1982, p. 232.
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A pocos afios del establecimiento del Acuerdo Nacional para la Modernizacion
de la Educacion Bésica (1992), se han experimentado cambios importantes en su
organizacidn, estructura y marco normativo: la fase de transferencia administrativa a las
entidades de la federacion y la reorganizacion de los servicios educativos como parte del
proceso de federalizacion; el ingreso a la carrera magisterial, mecanismo de promocion
académica y salarial para el magisterio; la reforma del articulo 3° Constitucional
estableciendo la obligatoriedad de la escuela secundaria; la elaboracién de la nueva Ley
General de Educacion (1993) la ampliacién del calendario escolar a 200 dias; la
glaboracion de nuevos planes de estudio para la escuela secundaria. Lo anterior
representa un avance para el sistema educativo escolarizado; para que no quede
solamente en el papel , falta mucho por hacer: una labor integral que incluya la
capacitacidon y actualizacion de los/as profesores/as; seran trascendentales cuando se
logre conjuntar los esfuerzos por todos los participantes del proceso ensefianza-
aprendizaje; cuando el enfoque de estos cambios se encamine mas a la calidad que a la
cantidad.

Por todo esto, se requiere fortalecer la congruencia entre lo que se dice y lo que
se hace, hacer de la evaluacion rigurosa, una prdactica constante PARTIPATIVA Y
FLEXIBLE de todos los actores involucrados y concentrar los apoyos hacia la base del
sistema educativo: los y lus profesoras y las escuelas.*®

En este contexto, se sefiala que en cualquiera de sus niveles, el sistema educativo
refleja con frecuencia las caracteristicas esenciales de la sociedad, pero al mismo
tiempo, la educacién influye sobre la forma y la direccidén de la sociedad de diversas
maneras.

Los cambios sociales requieren mejores niveles educativos y aprendizajes més
pertinentes para la ciudadania, la fuerza laboral, los funcionarios publicos, los lideres
sociales, los académicos o los padres; pero la evidencia disponible indica que esta lejos
de lograrse la calidad y equidad de la educacion requeridas, principalmente en el caso de
los alumnos que viven en zonas urbano-marginales y rurales. Esta situacion injusta es
también un obstaculo para el desarrollo de la region. Proporcionar una educacion de
calidad como la que requiere la sociedad implica enfrentar desafios para mejorar la
calidad de la educacion y definir las nuevas tareas que se han de realizar en el sector de
1a educacién en la siguiente etapa del desarrollo educativo

Los desafios estan localizados principalmente en*’:

-.Crear consensos nacionales para establecer politicas educativas pertinentes y a
largo plazo, que permitan cambiar la transmision por la construccion de conocimientos,
asi como la utilizacidn efectiva de otros modelos de ensefianza, ademas del modelo
frontal tan profundamente enraizado en las tradiciones y practicas escolares de la region.

* Carlos Ornelas. E/ Sistema Educativo Mexicano. Ed. Fondo de Cultura Econémica . México, 1996.
p.p. 240-244,
* Gilberto Guevara Niebla. La Catdstrofe Silenciosa. Op. cit. p. 312-314
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Aunque es necesario reconocer que dicho consenso es dificil de alcanzar ya que
significa destruir mitos y llevar a cabo acciones que son muy diferentes a las aceptadas
por la sociedad en general.

- Avanzar hacia la equidad en la educacién implica una discriminaciéon positiva
para los alumnos/as que se sitlan en la mitad mas baja de la distribucion
socioeconémica. Es preciso dar mas a los que mas lo necesitan, incluyendo modelos de
enseflanza adecuada, para reducir de manera efectiva la iniquidad, compartir el
conocimiento, respetar la diversidad y valorar la tolerancia que permite incrementar el
desarrollo social y econdmico y reducir futuros conflictos sociales que pudieran atentar
contra la paz. Una estrategia de equidad incluye educacién inicial, estimulacién
temprana, oportunidades personalizadas de aprendizaje mediante la provisiéon de
materiales para que los profesores/as ayuden a los nifios/as a aprender mds alla de los
niveles minimos requeridos; materiales y guias de autoaprendizaje para escuelas rurales
de multigrado ¢ incluir a los inalcanzables, hasta ahora, nifios de la calle, asi como a los
grupos poblacionales que viven aislados. Obviamente, para encarar este desafio es
necesario contar con un sélido apoyo politico, por ello se requiere:

-Mejorar la gestion escolar de la educacion que permita romper el circulo vicioso
que impide procesos efectivos de aprendizaje y seleccionar las mejores oportunidades de
descentralizacién. La implementacién de modelos pertinentes de aprendizaje ha sido
bastante lenta; los/as profesores/as reciben capacitacion generalmente para multiplicar —
repetir programas prefijados, las decisiones se toman sin que exista un apoyo
sistematico de los resultados de la investigacién; los recursos, por ejemplo, se
encaminan a respuestas de corto plazo, sin una prospectiva que relacione la teoria y la
practica. Falta el disefio de estrategias de planeacion que conlleven al establecimiento de
objetivos mas acordes a la realidad de los/as estudiantes. El utilizar los resultados de las
investigaciones para la toma de decisiones y difundir informacion pertinente al publico
puede contribuir a mejorar la gestidn escolar.

- Mejorar la formacién psicopedagogica del docente en servicio de tal forma que
beneficie a ese significativo porcentaje de alumnos/as que hoy "fracasa" en el proceso
educativo.

Existen innovaciones comprobadas que demuestran que la formacion docente se
puede fortalecer mediante la incorporacién de medios que capaciten a los profesores(as)
para iniciar sistemas de categorias que les permitan descubrir y desarrollar habilidades y
capacidades que le permitan mejorar la practica docente.

Experiencias en diversos comunidades demuestran que los profesores/as pueden
dar apoyo personalizado a los alumnos/as (o dirigir proyectos de grupo) en la medida
que reducen el tiempo que invierten en dar instrucciones e informacion de rutina cuando
existen guias de aprendizaje que las entregan por eserito™. La formacién de los/as
docentes frente a grupo se puede mejorar mediante el intercambio de ideas entre

UNESCO. Educacién para el Desarrollo y la Paz. Séptima Reunién de Ministros de Educacién de
América Latina y el Caribe. Jamaica 1996. p.p. 10-19
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compaileros/as y jefes inmediatos de tal forma que primero se revise la realidad de la
practica docente. Una evaluacién cuidadosa y realista de la formacion docente podria
ayudar a los que toman decisiones, ya sea asegurando una mejoria de la formacion
docente que permita utilizar la variedad de modelos de ensefianza (mejorar la formacion
basica tiene beneficios a largo plazo) o realizar esfuerzos concretos para mejorar la
formacidn del docente en servicio utilizando materiales de autoaprendizaje para los/as
alumnos/as.

2.2.3 LA ESCUELA SECUNDARIA

Considerando que la educacion secundaria es el nivel que culmina los estudios
que ofrece la educacidn basica porque amplia y profundiza los contenidos estudiados en
los niveles de preescolar y primaria por el fortalecimiento de la entidad con los valores
nacionales y de los elementos culturales, cientificos y tecnoldgicos, a fin de ofrecer al
adolescente alternativas para el ingreso a estudios posteriores y bases tecnologicas para
su insercion posterior a la vida productiva. De acuerdo con las caracteristicas del
alumno/a, en esta ctapa escolar, se pone especial énfasis en las dimensiones del
aprendizaje en el desarrollo del pensamiento critico y creativo para su participacion
responsable en la sociedad.”

De los diferentes niveles de educacion basica, la escuela secundaria ha sido uno
de los menos estudiados. Recientemente ha sido objeto de diversas reformas curriculares
y en la nueva Ley General de Educacion se ha consignado su caracter obligatorio. De
acuerdo al Programa de Modernizacion Educativa (1993) los fines de la educacion
secundaria son:

¢ Conocimiento de las caracteristicas y problematica de la adolescencia para la autoaceptacion
y profundizacién en el conocimiento de si mismo y en el afain de propiciar una mejor
participacién en beneficio propio v de la colectividad.

¢ Fortalecimiento de la capacidad para expresar y disfrutar de las manifestaciones estéticas a
traves de la apreciacion y expresion plastica, corporal, sonora y literaria.

¢ Fortalecimiento del manejo de la estructura gramatical del Espafiol a fin de desarrollarlo
como instrumento para la profundizacion en el conocimiento artistico, cientifico y
tecnologico, v l1a decodificacion de mensajes.

« Desarrollo del pensamiento simbolico y cuantitativo como herramientas introductorias a la
metodologia de apropiacidn al conocimiento cientifico.

» TFortalecimiento del conocimiento de los procesos biologicos y de las interrelaciones de los
seres vivos a fin de consolidar una conciencia de respeto a la vida en todas sus formas y
manifestaciones.

e Fortalecimiento del desarrollo fisico y mental sano a través de practicas higiénicas, el uso
adecuado del tiempo libre, la ejercitacion fisica y la participacion deportiva.

e Participacion critica y responsable en la conservacion del equilibrio ecoldgico, mediante el
uso racional de los recursos, no renovables y permanentes.

*! Ismael Vidales Delgado. Historia de la Educacion Secundaria en Nuevo Leon. Gobiemno del Estado de
Nuevo Leon. Monterrey, N.L; 1990, p. 152
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¢ Valoracion de la funcién social e individual del trabajo fisico e intelectual y aplicacién de las
técnicas basicas y otros procedimientos tecnoldgicos que coadyuven al desarrollo de
habilidades y al incremento de la productividad.

¢ Comprension y valoracion de los elementos que conforman la nacion: ambito geografico,
origen, desarrollo histdrico, lengua, cultura y gobierno, asi como la identificacion de los
procesos sociales que la definen y son base de la Unidad Nacional.

¢ Comprensién de la dindmica poblacional y su relacidon con el desarrollo socio-econdmico v
cultural del pais.

o Comprensién de la legislacién del pais y de la normatividad y funcionamiento de las
instituciones sociales.

e Fortalecimiento y practica de los valores universales y las normas que propician una mejor
convivencia y participacion social.

¢ Profundizacion en ¢l conocimiento de las idiosincrasias, formas de vida y desarrollo de otros
pueblos.

¢ Conocimiento de las organizaciones internacionales de que México forma parte, a fin de
vigorizar el sentimiento de unidad, respeto y cooperacidn entre las naciones.

Actualmente, y a pesar de los fines que la educacién secundaria pretende, se
presentan en este nivel educativo, los siguientes problemas:

La pertinencia de su programacién curricular y las condiciones de trabajo de sus
profesores/as ya que se destaca una decision curricular que estd dominada por la logica
de las disciplinas que eventualmente se estudiarian de llegar los estudiantes al nivel
superior, se caracteriza por la gran cantidad de materias diferentes (12 o 13 segin el
grado) que los adolescentes tienen que estudiar a la vez, cada una concebida de una
manera enciclopédica y con muy escasa cercania con los temas de su interés.

Las acentuadas diferencias entre los puntos de llegada de los jovenes
pertenecientes a grupos socioecondmicos distintos muestra que, para igualar los puntos
de llegada de la poblacion escolar, no basta con ofrecer un curriculo comin de
formacion general. Si lo que se desea es que todos los jovenes aprendan y aprendan
bien, el Estado debe disefiar y aplicar estrategias que compensen efectivamente las
desiguales condiciones de arranque de los estudiantes y atender la diversidad de
capacidades, motivaciones y ritmos de aprendizaje.

Ademas, si realmente se quiere mejorar la educaciéon secundaria, es preciso
aclarar su pertinencia como nivel educativo, considerar las caracteristicas tipicas de los
adolescentes a los que se dirige y redefinir su organizacion curricular (actualmente muy
fragmentada).

2.2.4 LAS PROFESORAS Y LOS PROFESORES.

Las profesoras y profesores representan un agente importante del acto educativo
en el nivel de secundaria. Son los gestores encargado de llevar a cabo la actividad
practica del sistema escolar. Dado que son una pieza clave en el accionar educativo es
esencial que al elaborar y proponer objetivos y modelos de los Programas de estudio se
consideren las condiciones soclales ¢ ideolégicas que ostentan estos profesionistas, ya
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que de no hacerlo, se podria presentar una contradiccién entre los propdsitos tedricos
planteados v la préctica realizada en las escuelas.”

Por la importancia de los profesores/as en educacion ambiental, se realizé una
mvestigacion explicita. El instrumento se aplicé a principios de 1997 en el municipio de
Santa Catarina, N. L., nos muestra que el 70% de los profesores y profesoras que laboran
en las escuelas secundarias oficiales de esta zona, pertenecen al sexo femenino, tienen en
promedio mas de diez afios de servicio, provienen de la clase socioecondmica baja o
media baja y optaron por la carrera magisterial porque era una carrera “corta”, de
respetabilidad social.

La practica docente de la mayoria de los profesores y profesoras que laboran en
las escuelas secundarias del Area Metropolitana de Monterrey esta estructurada en base
a los habitos, habilidades € ideologia que adquirieron en la Escuela Normal Superior del
Estado de Nuevo Leon. Se puede afirmar que la influencia de la educacion normalista
es determinante en su formacion ideoldgica, ya que estd comprobado que llega a unificar
en un sélo proyecto a los profesores y profesoras que tienen posturas politicas diferentes.

Por ello a través de la antigiiedad que el profesor/a acumula el programa escolar
convierte en la formacién en tanto le sefiala, cuiles son los contenidos que debe
transmitir a los estudiantes.. Por lo mismo, también aqui formacion equivale a
informacion, en tanto el programa es indicativo, normativo, informa al profesor/a cuales
son los requisitos de la institucion, respecto de lo que se debe inculcar. Se entiende que
la institucidén en este momento, considera al profesor/a ya como portador/a de este
contenido por lo cual, lo tnico que tiene que sefialarle son limites, los contenidos que
son dignos de transmitirse.

En este marco, la mayoria de los profesores/as que actualmente laboramos, nos
construimos profesionalmente en base a la creencia de nuestra misién redentora como
Jforjadores del futuro o constructores de la Patria, cuya tarea primordial seria la de
mejorar la capacitacidn de los jovenes que habrian de incorporarse a las tareas del sector
productivo de Nuevo Ledn, ya que se nos imbuia la idea de que “el neolonés que se
forma en nuestro sistema educativo, habrd de vivir y contribuir en el afio 2000 a la
consolidacién del desarrolio industrial”.*

Las creencias que los profesores/as tienen sobre su mision redentora les hacen
suponer que tienen derecho de imponer sus saberes y sus anhelos a sus alumnos. A esta
situacion ceooperan los alumnos/as, los cuales, condicionados por la familia y la
comunidad, son capaces de renunciar a sus propios saberes y anhelos, considerando este
sometimiento como una situaciéon normal y deseable.

Esta relacion de sometimiento de los alummos y alumnas a la rectoria de los
profesores y profesoras, donde mutuamente se confirman su aceptacion total, sin
cuestionamientos; con la certeza absoluta de que éstos y éstas “saben” lo que hacen. A

2 Carlos Ornelas. EI Sistenta Educativo Mexicano. Op. cit. p. 231-237
** Romeo Flores Caballero. Tarea Educativa y quehacer civico. Monterrey, México, 1983. p.13
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cambio de esta aceptacion, los alumnos y las alumnas pueden recibir buenas
calificaciones. Pero no siempre es asi: algunos/as profesores/as desarrollan su practica
docente poniendo su mayor esfuerzo en proporcionar a los/as estudiantes, los elementos
pedagogicos suficientes para lograr el aprendizaje . Por ello, al analizar objetivamente el
discurso que manejan en su practica docente diaria se preguntan ;de qué depende el
olvido y la recuperacion de la informacion aprendida?.

En el marco de la investigacion cognoscitiva referida a la construccion de
esquemas de cocnocimiento™ sc sefiala lo siguiente:
- Fue aprendida hace mucho tiempo.
- Es informacion aprendida de manera inconexa.
- Esaprendida repetitivamente,
- Es informacion discordante con el nivel de desarrollo intelectual y con las
habilidades que posee el sujeto,

- Es informacidn que se posee, pero el sujeto no la entiende ni puede explicarla.
- No propicia esfuerzo cognoscitivo importante por parte del alumno.

En este contexto, metodolégicamente, los profesores/as han desarrollado en su
mayoria, habilidades para implementar programas prefijados, que presentan una
estructura jerarquica y autoritaria, donde el aprender se manifiesta, no como un proceso
permanente, sino como un producto final; en donde se enfatiza la idea de adquirir
contenidos y se da prioridad a los resultados. Porque solamente de esta manera se
garantiza la capacitacion de elementos que requiere la planta industrial de Nuevo Leon.
El profesor/a puede repetir verbalmente los nuevos enfoques de la Modernizacion
Educativa, pero sigue trabajando igual que antes de que se propusiera ésta, debido en
gran parte a la influencia de las relaciones sociales con: los alumnos, el conocimiento,
los padres de familia, la institucion, sus compafieros profesores/as, los aspectos de la
vida humana, las autoridades escolares, el sindicato, las autoridades municipales y con
un conjunto de valores personales e institucionales que mantiene con otros elementos del
proceso educativo.

Es importante sefialar que el profesor/a de escuela secundaria, goza con su
estabilidad laboral: sabe que tiene seguro el empleo, sus prestaciones sindicales y su
modesto sueldo. Es por eso que las reformas propuestas son recibidas con recelo,
porque de alguna manera, representan un riesgo a la estabilidad que mantiene.

Como se menciond anteriormente, en la relacién profesor-alumno hay una
aceptacion total; la verdad (certeza del mensaje magisterial)} que proporciona seguridad,
certidumbre y buenas calificaciones.

La comunicacién con los padres de familia dependen de la situacidn
socioecondmica de éstos: si la escuela se encuentra en un FOMERREY o en otra colonia
marginada, donde los padres de familia poseen baja escolaridad y pocos recursos, los y

* Frida Diaz Barriga. El aprendizaje significativo desde una perspectiva constructivista: La formacion del
docente Revista de educacion, Afio I, Num. 4, Oct.— Dic. p.p. 23-35 en Maestria en Educacién Ambiental.
Mod. 3 Unidad 2 . U. de Guadalajara, Jalisco, México, 1999. p.105
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las profesoras adquieren mayor autonomia, pero si se trata de una escuela ubicada en el
Area Metropolitana de Monterrey perteneciente a la clase socioecondmica media, la
relacion con los padres de familia se presenta en forma més igualitaria.

En su relacién con el sindicato, el profesor y profesora guarda una linea de
respeto hacla esa institucién ya que a través de €l puede obtencr cambios, ascensos,
incapacidades, servicio médico, préstamos y financiamientos. Esta situacion cambia en
la relacion que mantiene con las autoridades escolares y las municipales: es la de patron-
empleado.

En este sentido, se considera pertinente la reflexion sobre la practica docente que
conlleve a un analisis critico en el que se reconozean todos los elementos que se reflejan
en eclla, desagregandolos, pero sin perder la nocion de su totalidad. Al reconocer la
interrelacion de estos elementos, habrd que distinguir entre los que provienen del
entorno social e institucional que enmarca la tarea de los/as profesores/as y los gue son
propios del espacio privado del aula, en el cual éstos/as actiian con mayor libertad.

2.2.5 CONDICIONES Y CONDICIONANTES DEL TRABAJO DOCENTE EN LA
ESCUELA SECUNDARIA

La importancia de tener en cuenta las dimensiones del aprendizaje en que laboran
los y las personas, estriba en que cualquier proyecto para mejorar ¢l estado actual de la
educacién secundaria dependen en gran medida del trabajo de las y los profesores. Por
otro lado, la reciente modificacién al Articulo Tercero Constitucional (1993) que
establece la obligatoriedad de la educacién secundaria, genera la necesidad de revisar las
condiciones de trabajo de los profesores y profesoras de educacién secundaria, puesto
que una medida legislativa de ese tipo para ser trascendente, tiene que derivar la
situacion actual en la que laboran los profesores y profesoras.

Las distintas modalidades que existen en el nivel de secundaria plantean una
diferenciacion, ya que en algunos estados como Nuevo Ledn, por el tipo de
sostenimiento de la escuela, se localizan las secundarias estatales que sefialan un
contexto diferente a las llamadas escuelas particulares y las que corresponden a las
llamadas federalizadas como generales, telesecundaria, secundaria técnica, etc.

En lo que se refiere a las condiciones de trabajo de los profesores/as, cabe
destacar que se caracterizan por la muy escasa preparacién pedagogica de por lo menos
la mitad de ellos -cuya formacion original se reduce a ser pasantes de alguna profesion
relacionada con la materia que imparten- y por la atomizacién de sus contrataciones
laborales (por asignatura y por grupo). En esta situacion, la mayor parte de los
profesores se ven obligados a atender unos 250 estudiantes diferentes por semana (en
ocasiones muchos mas) lo que obstaculiza la posibilidad de una interaccion pedagogica
més personal y reflexiva con los jovenes y con el resto de los docentes. Igualmente, se
ven obligados a trabajar en diversas escuelas, atendiendo de prisa a cada grupo y con
pérdidas de tiempo y energia en los traslados. Ademads, en la vida cotidiana de las
escuelas existe una relacion estrecha entre organizacion escolar, dimensiones del trabajo
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docente y usos del tiempo, por eilo es necesario reconocer que el trabajo docente no se
circunscribe a la enseflanza, sino que la dinamica escolar exige que el profesor y
profesora participe en otras actividades: En primer lugar se encuentra el tiempo escolar
relacionado con la ensefianza, la organizacion escolar cuenta con cuarenta y cinco
minutos de hora- clase, destinados formalmente para la ensefianza, lo cual implica el
establecimiento de un ambiente propicio para la clase y el desarrollo de los contenidos
curriculares propios de la materia. Para los y las profesoras de planta y/o asesores de
grupo, este tiempo disminuye en primera clase del dia que tienen con el grupo a su
cargo, ya que este tiempo debe ademas distribuirse en la realizacion de otro tipo de
actividades relacionadas indirectamente con la ensefianza como el pasar lista, revisar el
aseo del salon de clase, el uniforme escolar, revisar tareas, aplicar examenes, solucion
de problemas académicos y/o de conducta del grupo y atencidn de padres de familia.

En lo que respecta a las dimensiones del trabajo docente, cabe destacar las
actividades relacionadas con el funcionamiento y la administracién escolar; el uso del
tiempo se distribuye en el cumplimiento de comisiones de aseo, vigilancia a la hora de
descanso- eniradas y salidas diarias del plantel, puntualidad, ceremonias civicas o
culturales, cooperativa y la eclaboracién de cuadros de calificaciones. Falta una
renovacion en la practica docente considerada como la practica educativa que va més
alla del saléon de clases y que denota multiples relaciones entre personas, con el
conocimiento con la institucidn y en todos los aspectos de la vida.

Dado que existe un nexo de unién entre las transformaciones sociales,
econdmicas y culturales y las estrictamente educativas, no puede dejarse de lado la
vinculacién con el medio ambiente. Las respuestas a los complicados problemas
relacionados con el entorno no estriban tanto en la tecnologia adelantada, como en una
poblacién humana que comprenda que existen soluciones basadas en las creencias y los
valores humanos y en la capacidad de todos y cada uno de hacer frente a los problemas
con animo logico y productivo. Con respecto a lo anterior, al menos en una parte del
mecanismo de solucion depende de los profesores y profesoras que configuran las
creencias, valores, técnicas e ideas de los alumnos.

Hasta ahora los profesores /as han considerado a los educandos como maguinas
triviales precisamente porque les es méas sencillo el control de su comportamiento. En el
fondo, los primeros reconocen que los estudiantes pueden interiorizar el conocimiento
que se les enseila, pero no son recipientes pasivos que se limitan a contener lo gue se
vierte en ellos™. Esto conlleva a la urgencia, por parte del profesor, de asimilar que el
aprendizaje de tipo conductista corresponde a objetivos que se expresan en términos de
conductas y que pueden ser alcanzadas sin la participacion consciente o razonada del
educando; mientras que el aprendizaje de tipo cognoscitivo (mentalista) corresponde a
objetivos que pueden ser conductuales o bien que se pueden expresar por medio de
actitudes (conjunto de maneras de hacer y de ser). Los resultados son alcanzados
mediante practicas que suponen una participacion activa (consciente, razonada).

** A. ].Colom y Joan Carlos Uelich. Después de la Modernidad Nuevas Filosofias de la Educacion. Ed.
Paidos, Espafia, 1994. p.p. 95-96
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Lo que plantea el constructivismo pedagédgico es el verdadero aprendizaje
humano; es una construccion de cada alumno que logra modificar su estructura mental, y
alcanza un mayor nivel de diversidad, de complejidad y de integracion. Es decir, el
verdadero aprendizaje es aquel que contribuye al desarrollo de la persona. Por esto el
desarrollo no se puede confundir con la mera acumulacidén de conocimientos, de datos y
experiencias discretos y aislados. Al contrario, el desarrollo del individuo en formacién
es el proceso esencial y global en funcidn del cual se puede explicar y valorar cada
aprendizaje particular, como lo han planteado los pedagogos clasicos. La clasica
discusion pedagogica entre educar ¢ instruir precisamente aclaré que lo importante no
era informar al individuo, ni instruirlo, sino desarrollarlo, humanizarlo.

En este sentido constructivista se expresaba Maria Montessori a comienzos del
siglo XX, cuando proclamaba que “un nifio no es un adulto pequefio™ al que le faltara
informacion o aprendizajes, sino una persona en desarrollo, cualitativamente diferente
en afecto y pensamiento, y como tal deberia tratarse. Y los demas pedagogos de la
escuela nueva, incluyendo a Dewey, Decroly y Claparede, enfatizaron el “principio de la
actividad”, en el sentido de que es haciendo y experimentando como el nifio aprende, es
desde la propia actividad vital del nifioc como éste se desarrolla; partiendo de sus
intereses y necesidades es como el nifio se autoconstruye y se convierte en protagonista
y eje de todo el proceso educativo. Precisamente por su cardcter constructivo el primer
gran movimiento pedagégico mundial se 1lamé también “Escuela Activa™®.

Varios afios mas tarde Piaget, con sus investigaciones psicogenéticas, define con
mayor precision las ctapas sucesivas a través de las cuales el nifio va construyendo sus
nociones, sus conceptos y sus operaciones logico-formales.

De acuerdo con ¢l constructivismo, los alumnos aprenden modificando las viejas
ideas y no acumulando nuevos fragmentos. Cada nifio debe modificar sus propias ideas
relacionandolas con los nuevos fragmentos de conocimiento, y ¢l profesor no puede
hacer este trabajo por él.

La aplicacidn de la teoria de sistemas al conocimiento pedagdgico ha posibilitado
el desarrollo del discurso educativo y ha logrado la abertura de la posibilidad
cientificista de la educacion. De ahi que el enfoque sistematico aplicado a la pedagogia
sea teorico, conceptual, idéneo para construir una teoria de la educacion.

El enfoque sistémico posibilita, acaso por primera vez en nuestro confexto
disciplinar, plantear un conocimiento acerca de los objetos pedagdgicos y en
consecuencia teorizar sobre un aspecto material y educativo al mismo tiempo.

Del estudio de las contribuciones de los autores estudiados se percibe que aun
faltan muchas investigaciones y explicaciones para obtener una guia segura con respecto
a la secuencia y la estructuracién del aprendizaje.

% Alberto Merani. Psicologia y Pedugogia Las Ideas de Henri Wallon. Coleccién Pedagégica, Ed.
Grijalbo, 8.A. México, 1977, p.p.55-59
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En este contexto, se localiza que dentro de las propuestas estudiadas se
contemplan importantes implicaciones tedricas, pero muy pocas posibilidades de
aterrizarlas de como fueron estructuradas originalmente. En otro aspecto, se aprecia que
las teorias analizadas se dedican a partes o aspectos del proceso educativo, pero nunca a
todos sus componentes, por lo que en la escuela, los profesores y profesoras tiene que
valerse mucho de los saberes ambientales educativos y validaciones locales a fin de
justificar sus convicciones.

Es por esto, que no puede prescribirse externamente el método de ensefianza que
debe seguir el profesor o la profesora, quienes mediante un proceso de reflexion sobre el
contexto y caracteristicas de su clase decidan qué es conveniente hacer en cada caso,
considerando las caracteristicas, carencias y conocimientos previos de los alumnos/as; la
tarea de aprendizaje a realizar, los contenidos y materiales de estudio, las
intencionalidades u objetivos perseguidos, la infraestructura y facilidades existentes. El
sentido de la actividad educativa y su valor real en la formacion del alumno/a.

Por ello, se afirma que ensefiar no es proporcionar informacion; sino ayudar a
aprender’’, y para ello ¢l profesor/a debe tener un buen conocimiento psicosocial de sus
alumnos, cudles son sus ideas previas, lo que son capaces de aprender en un momento
determinado, su estilo de aprendizaje, los motivos intrinsecos y extrinsecos que lo
animan o desalientan, sus habitos de trabajo, las actitudes, los valores que manifiestan
frente al estudio de cada tema.

El presente trabajo se identifica en la postura Constructivista, la cual se
alimenta con las aportaciones de diversas teorias psicolégicas que se hallan
implicadas en el aprendizaje escolar.

El principal postulado del constructivismo es que se sustenta en la idea de
que la finalidad de la educacién que se imparte en las instituciones educativas es
promover los procesos de crecimiento personal del alumno en el marco de la
cultura del grupo al que pertenece.

El aprendizaje se producird cuando se promueva la participacion del
alumno en actividades intencionales, planificadas y sistematicas que le
propicien una actividad mental constructiva.

I.a postura constructivista se alimenta de las aportaciones de diversas
corrientes asociadas genéricamente a la psicologia cognoscitiva: el enfoque
psicogenético piagetano, la teoria de los esquemas cognoscitivos, la teoria
ausbeliana de la asimilacién y el aprendizaje significativo, la psicologia cultural
y vygostkiana.

La concepcidon constructivista del aprendizaje escolar y la intervencidn
educativa constituye la convergencia de diversas aproximaciones psicoldgicas a
problemas como:

*7 Frida Diaz Barriga. El Aprendizaje Significativo desde una Perspectiva Constructivista Op. cit. p.107
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¢ El desarrollo psicoldgico del individuo, particularmente en el plano
intelectual y en su interseccion con los aprendizajes escolares.

+ La 1dentificacidn y atencidén a la diversidad de intereses, necesidades y
motivaciones de los alumnos en relacién con el proceso enseflanza-
aprendizaje.

¢ El replanteamiento de los contenidos curriculares, orientados a que los
sujetos aprendan a aprender sobre contenidos significativos.

+ El reconocimiento de la existencia de diversos tipos y modalidades de
aprendizaje escolar, dando una atencién mds integrada a los componentes
intelectuales, afectivos y sociales.

¢ La busqueda de alternativas novedosas para la seleccién, organizacidn y
distribucidén del conocimiento escolar, asociadas al disefio y promocion de
estrategias de aprendizaje e instruccién cognoscitiva,

¢+ La importancia de la promocién de la interaccion entre el docente y sus
alumnos, asi como entre los alumnos mismos a través del manejo del grupo
mediante ¢l empleo de estrategias de aprendizaje cooperativo.

¢ La revalorizacion del papel docente, no sdlo en sus funciones de transmisor
del conocimiento, guia o facilitador del aprendizaje, sino mas bien como
mediador del mismo, resaltando el papel de la ayuda pedagdgica que presta
reguladamente al alumno.

Es posible utilizar el constructivismo como punto de partida para el
andlisis de practicas educativas diversas. Por otra parte, al integrar en ua
esquema coherente aportaciones relativas a diversos aspectos o factores de la
escolarizacion y de los procesos de ensefianza aprendizaje pone al alcance de los
profesores un conjunto de conocimientos psicoeducativos cuya accesibilidad les
seria de otro modo ciertamente dificil®.

En este sentido, se afirma que hay necesidad de insertar el
constructivismo; hay que insertarlo en una reflexién sobre las funciones de la
educacion escolar, es necesario tener en cuenta que los procesos de construccion
del conocimiento en la escuela presentan unos rasgos muy determinados, frutos
de la naturaleza y funciones de la educacion escolar y de las caracteristicas
propias de las situaciones escolares de enseflanza y aprendizaje. Es necesario
disponer informaciones precisas sobre como los profesores y profesoras pueden
contribuir con su accién educativa a que los alumnos aprendan mas y mejor.

%8 César Coll. Constructivismo e Intervencion Educativa en Antologia de Maestria en Educacién
Ambiental. Mddulo. III Unidad 2 U. de Guadalajara, Jalisco, 1999. p.p. 129 - 140
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2.2.6 LA EDUCACION Y EL CRECIMIENTO ECONOMICO.

Por muchos afios no se discutio la proposicion de que la expansion educativa

promovia o determinaba la tasa de crecimiento global del Producto Nacional Bruto
(PNB).

La 1dgica parecia clara, ante la carencia de una preparacién escolar, los
resultados parecian muy deficientes en relacién con la dotacién de mano de obra
calificada de nivel medio y superior. Sin tal mano de obra, que se suponia solo podria
crearse mediante el sistema de educacion formal, se careceria de lideres del desarrollo en
el sector publico y en el privado. En ausencia de tales lideres para la planificacién la
administracion y la operacion de la economia, el crecimiento econdmico se retrasaria, o
atn mas, se frenaria por completo.

Se acumularon estadisticas impresionantes y numerosos estudios cuantitativos
acerca de las “fuentes del crecimiento econdmico” para demostrar que no era el
crecimiento del capital fisico, sino el del “capital humano”, la fuente principal del
progreso econdmico del pais. La expansion de las oportunidades educativas a todos lcs
niveles ha contribuido al crecimiento total mediante: 1) la creacion de una fuerza de
trabajo mas productiva, dotada de mayores conocimientos y habilidades; 2) la provisidn
de amplias oportunidades de empleo y de percepcion de ingresos para los profesores/as,
los empleados de las escuelas, los constructores de edificios escolares, los editores de
libros de texto y los fabricantes de papel, los fabricantes de uniformes escolares, etc.; 3)
la creacidn de una clase de lideres educados que llenaran las vacantes, las corporaciones
publicas, las empresas privadas y las profesiones, y 4) presumiblemente la provisidn de
la clase de adiestramiento y educacidén que promoveria las habilidades basicas, al mismo
tiempo que se estimulaban actitudes “modernas” entre los diversos segmentos de la
poblacién®. FEl hecho de que una comparacién de los beneficios y costos sociales de
inversiones alternativas en la economia hubiese generado mayor crecimiento econdémico,
y se pudiera hacer tales ciiculos, no disminuiria las importantes contribuciones,
econdmicas y no econdmicas, que la educacién puede hacer y ha hecho al crecimiento
total.

Por otra parte, una investigacion del papel de la educacién en el proceso del
crecimiento econdémico no debe limitarse a Ia tasa de crecimiento economico total en
forma de un solo indicador estadistico. También se debe tomar en cuenta la estructura y
el patron de ese crecimiento y sus implicaciones para la distribucion.

2.2.7 DESIGUALDAD, POBREZA Y EDUCACION

El conocimiento de la forma en que contribuyen las familias al financiamiento
educativo lleva a analizar los resultados que estan produciendo las politicas del Estado

* Michael Podaro. Econontia para un Mundo en Desarrollo. Ed. Fondo de Cultura Econémica, México,
1982, p.p. 453-454
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en las economias familiares. Son innumerables las evidencias de que el actual modelo
econodmico estd incrementado la concentracion de la riqueza y la desigual distribucidon
del ingreso.

Hasta hace poco tiempo, la mayor parte del trabajo relativo a la economia de la
educacion se centraba en las conexiones existentes entre la educacion, la productividad
de la mano de obra y el crecimiento de la produccidn.

La realidad nacional muestra que en lugar de ser una fuerza general en favor de
la igualdad, el sistema educativo ayuda a intensificar, en lugar de disminuir, las
desigualdades del ingreso; lo cual se manifiesta al analizar la relacidn existente entre la
educacion de una persona y su futuro laboral. Esto se aplica sobre todo a quienes logran
terminar la educacion secundaria y universitaria, cuyos ingresos pueden tener una
diferencia del orden de 300 a 800 por ciento sobre los ingresos de los trabajadores que
s6lo hayan cubierto una parte o Ia totalidad de la educacién primaria. Dado que los
niveles de los ingresos ganados dependen tan claramente de los aflos de escolaridad
completados, se concluye que las grandes desigualdades del ingreso se reforzaran y la
magnitud de la pobreza se perpetuara si los estudiantes de los grupos de ingresos medios
y superiores estdn representados desproporcionadamente en las inscripciones de nivel
secundario y universitario.*®

Hay razones econémicas fundamentales para aseverar que el sistema educativo
no es igualitario, en el sentido de que los estudiantes con menos recursos econdémicos
tienen menos probabilidades de completar cualquier ciclo educativo en comparacion con
los estudiantes de mejor posicién economica.

Los costos privados de la educacion basica, sobre todo el “costo de oportunidad”
del trabajo, de un hijo/a para las familias con menos recursos econémicos son mayores
que para los estudiantes de mejor posicion econoémica. Y los beneficios esperados de la
educacion primaria son menores para los estudiantes pobres. El conjunto de costos
mayores y beneficios esperados de la educacion, menores en el caso de los menos
favorecidos, significa que la tasa de rendimiento de la inversiéon de una familia en la
educacién de un hijo, es menor para los menos favorecidos que para los de mayores
recursos. Por lo tanto, a los primeros tienden mas a desertar desde los primeros afics de
la escuela. Como en el caso que se presentd en 1994 en una escuela primaria del turno
vespertino localizada en la colonia Zimix, de Santa Catarina, en donde los profesores/as
que laboraban en ese entorno ante la advertencia de que les cerrarian la escuela por la
falta de alumnos/as, se dedicaron a recorrer las casas de esta comunidad para invitar a
los nifios/as que no asistian a ninguna escuela a la integracién a dicho plantel; el
resultado fue que encontraron mucho mas nifios/as de los que esperaban, pues el 90%
de éstos habian desertado para emplearse en 1a llamada economia subterranea.

Atln cuando la educacidon basica es gratuita, en la realidad no lo es para los
padres de familia, como sucede en algunas regiones de Nuevo Leon donde los nifios/as
en edad escolar trabajan, al mismo tiempo que asisten a la escuela.

% Michael Podaro. Economia para un Mundo en Desarrollo. Op cit p. 455
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Este proceso financiero de eliminacién de los menos favorecidos
econémicamente hablando durante sus primeros afios de escolaridad se complica
muchas veces por las cuotas escolares cobradas en el nivel secundario. En muchas
escuclas secundarias del area Metropolitana de Monterrey estas cuotas anuales pueden
ser el equivalente del ingreso per cdpita del nivel medio del estado y, por lo tanto,
prohibitivo para las familias de ingresos mas bajos. Esto equivale en efecto a un sistema
de progreso educativo y de seleccion basado estrictamente en los niveles del ingreso
familiar, no en algin criterio de mérito o capacidad.

En la mayoria de las escuelas secundarias, asi como en las primarias, cada inicio
del afio escolar el gasto econdmico anual es planeado de acuerdo a las entradas que se
esperan por concepto de inscripciones. Las necesidades de mantenimiento del edificio y
la limpieza de las instalaciones requiere generalmente de vidrios para ventanas, articulos
de aseo (trapeadores, escobas, cubetas, sacudidores), papeleria, ¢l pago de algunos
servicios como son teléfono y mantenimiento de laboratorios, aulas, talleres y bafios.

Es evidente que en las escuelas piblicas ubicadas en zonas socioecondmicamente
bajas, ¢l gasto de inversién es muy alto en relacién a los ingresos. En las escuelas
particulares donde las cuotas de los alumnos/as representan un ingreso alto, no se
requiere de una inversién fuerte en el mantenimiento de las mejoras fisicas del edificio
escolar, ya que ¢l deterioro de los mismos es el natural, y la mayoria de los ingresos se
dedican a actividades sociales.

Aun cuando los activos financieros de las instituciones y las oportunidades de
percepcion de ingresos se distribuyeran de igual forma en las instituciones publicas
ubicadas en las zonas socioeconémicamente bajas que en las privadas, no se alcanzaria
la igualdad de oportunidad educativa porque las primeras seguirian en desventaja debido
a que hay otros factores como una infancia caracterizada por la mala nutricién y por un
ambiente hogarefio negativo que inciden de mayor forma con efectos adversos.®!

Como ocurre con el problema de la poblacién donde los programas de la
planificacion familiar sélo podrian resultar eficaces en el contexto de una
motivacién econdmica para las familias mdas pequeilas basadas en el
mejoramiento de los niveles de vida, las soluciones a los problemas de la
desigualdad y la pobreza dependen en Gltima instancia de medidas directas que
las eliminen, y solo parcialmente de medidas indirectas como el mejoramiento
de la educacién. El apoyo financiero a las familias de los sectores mas pobres
(a través de becas de manutencion, transporte, materiales y articulos educativos,
como se hacen en los actuales programas compensatorios), constituiria el “piso
necesario” para incrementar la probabilidad de que los niflos y jovenes tengan
mayor acceso a la educacion posobligatoria y culminen con éxito esos estudios.

®! Michael Podaro. Economia para un Mundo en Desarrollo. Op cit p. 458
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2.2.8, EL DESARROLLO Y LA SUSTENTABILIDAD.

En 1972 cuando se reconoce plenamente la gravedad de los problemas
ambientales y su vinculacién con los modelos de desarrollo, algunos paises
instrumentaron politicas para la reduccidn del crecimiento, creyendo que ésta
era la solucion a la problematica del medio ambiente y del desarrollo.

Sin embargo, para 1987 el deterioro ecoldgico continuaba y la crisis
econdémica tampoco se resolvia. Ante esta situaciéon la Organizacion de las
Naciones Unidas (ONU) integré una comision que realizé un diagndstico sobre
la situacién ambiental, vinculada con el desarrollo.®

Esta comisidn fue presidida por la Sra. Gro Brundtland y el reporte de su
trabajo (Novo, 1996) se conoce como Nuestro Futuro Comun: informe
Brundtland”. Este sefiala que “para superar la crisis general del modelo de
desarrollo era indispensable articular el medio ambiente con las politicas de
desarrollo, estableciendo un nuevo modelo denominado desarrollo sustentable,
basado principalmente en el combate de la pobreza, el crecimiento economico y
el cuidado a largo plazo de los recursos naturales del planeta”.

St en la década de los setenta la principal preocupacidon se referia a los
aspectos de contaminacion y conservacion, en la actualidad se ha ampliado la
tematica a la gestion de los recursos naturales y del sistema natural y ha ido
abarcando sectores sociales cada vez mas amplios incluyendo el discurso
politico por lo que su dimensién econdmica, social y politica ha sido muy clara.

Un estilo de desarrollo constituye la mayoria en que dentro de un
determinado sistema se organizan y asignan los recursos humanos y materiales
con objeto de resolver las interrogantes sobre qué, para quiénes y como
producir los bienes y servicios, o la modalidad concreta y dinamica adoptada
por un sistema en un dmbito definido y en un momento histérico determinado.”

Desde la Primera Conferencia Mundial sobre el Medio Ambiente
celebrada en Estocolmo en 1972, donde se ¢xamind la crisis ambiental hasta la
Cumbre de Rio de Janeiro, celebrada en 1992 se ha logrado llamar la atencién
de la sociedad y de los gobiernos hacia los peligros de seguir manteniendo y
reproduciendo un modelo global de desarrollo caracterizado por el abuso de los
recursos naturales.®

 Comisién de Desarrollo y Medio Ambiente de América Latina y el Caribe. Nuestra propia
Agenda sobre Desarrollo y Medio Ambiente. Ed. Fondo de Cultura Econdmica, México, 1991.
p. 11

% Vicente Sanchez. Papel de la Educacion en la interaccion entre los estilos de desarrollo y el
Medio Ambiente en América Lating en Estilos de Desarrollo y Medio Ambiente en 1a América
Latina de Sunkel Oswaldo. Fondo de Cultura Econdmica, México, 1981, p. 599.

8 SEMARNAP Sustentabilidad y Desarrollo Ambiental. Tomo II, México, 1994, P.15
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Progresivamente, las investigaciones y discusiones en torno al medio
ambiente y la preservacidon de los recursos naturales han llevado a redefinir el
concepto de desarrollo, cuestionando los enfoques desarrollistas de los afios
setentas, que no incorporaban en sus propuestas los elementos ecoldgicos, y
abriendo cauce a una creciente conciencia de las limitaciones que ¢l deterioro
ambiental puede imponer al crecimiento econdémico y a la superacidon de la
pobreza extrema.,

El pensamiento de los afios cincuenta y principios de los sesenta se
centrd, sobre todo, en el concepto de las etapas de crecimiento econdémico
sucesivas, donde el proceso de desarrollo se observaba como una serie de etapas
sucesivas por las que deben pasar todos los paises. Era primordialmente una
teoria econdémica del desarrollo donde la cantidad y combinacién adecuadas de
ahorro, inversidn y ayuda extranjera era todo lo que se necesitaba para que los
paises del Tercer Mundo siguieran una ruta de crecimiento econdmico que
histéricamente habian seguido los paises méas desarrollados. En esta forma el

desarrollo era sinénimo de crecimiento econémico®.

Es util para aclarar el significado de la sustentabilidad en términos
econdmicos; por lo que se hace necesario delimitar las 1ideas que contienen el
concepto de desarrollo y el de desarrollo econémico. El primero, al parecer en
términos bastante simples significa cambio, especificamente lo relacionamos
con el paso de “momento inferior” a uno “superior”, supone un camino que
apunta a la perfeccidon del sujeto y del mismo modo a la perfeccion de un pueblo
o una sociedad. El desarrollo implica la necesidad de perfeccion del hombre, de
la blisqueda de un ideal, de la felicidad. Situacidon que han dominado las
preguntas acerca del hombre desde los tiempos anfigunos.

El problema quec esta detras de la idea de desarrollo radica en la
determinaciéon de “lo mejor” o “lo peor” de un momento, lo cual esta sujeto a
variadas interpretaciones. Estas interpretaciones se cargan de circunstancias
sociales, culturales, de individuos y pueblos.

Si bien la cultura y especificamente la cultura dominante e¢s la que
determina el estilo de desarrollo social que la sociedad va a asumir, de la misma
manera se determina cuél es el tipo de desarrollo econdémico que se va a
establecer.

En términos econdmicos ¢l desarrollo estd vinculado principalmente a las
riquezas de un pais. Estas riquezas se relacionan con la cantidad de habitantes,
de bienes y servicios, de industria, de salud, educacidn, de empleo,
estableciéndose parametros esencialmente cuantitativos.

% Sandra Arenal Compil.- Fundidora diez afios después..... Monterrey, México,1996. P.152-
155
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Para la economia, el desarrollo significa “dirigirse hacia determinadas
metas generales correspondientes a cierto nivel de progreso del hombre y la

sociedad cuyo modelo se abstrae de las sociedades mas desarrolladas del mundo
66
actual”.

Debido a la diversidad de conceptos de desarrollo sustentable, para este
trabajo, es significativa las concepciones de desarrollo sustentable de Lucie
Sauve (Anexo # 1) que Gonzadles Gaudiano (1998) incluye en Centro y
Periferia de la Educacidn Ambiental .

Es importante esta clasificacién por sus concepciones de ambiente y su
relacion con la estrategia pedagégica lo cual resulta pertinente para este trabajo.
Cabe mencionar la inclinacién especificamente con la concepcidn de desarrolio
sustentable como Desarrollo alternativo donde los valores sociales permitiran un
desarrollo de comunidad sustentable; un paradigma educativo basado en un
proceso de investigacion critica donde los integrantes principales (profesor/a —
alumno/a) participan hacia la transformacion de la realidad social.

En los modelos actuales de desarrollo, los efectos ambientales han sido tratados
como factores externos, es decir, ajenos al costo del modelo mismo. Esto se conoce en la
literatura como externalidades. Un primer paso para alcanzar el desarrollo sustentable es
dar valor a los efectos ambientales negativos como factores internos que no pueden dejar
de incidir en el costo del modelo por el que se ha optado.

Ello permitird una auténtica construccion del sentido y significado de lo humano,
desarrollo, atendido como la posibilidad de trazar multiples caminos para satisfacer las
necesidades de conservar y reproducir la vida, conocer el mundo y transformarlo donde
se incluyan las emociones y los sentimientos.

No es suficiente enunciar lo que se suponen valores ambientales, la moralidad
instituida por buenas instituciones no resuelve los problemas de comprension del mundo
que la problematica ambiental plantea, ni tampoco construye plantear “un recetario” de
buenas costumbres ambientales como normatividad de la vida; el pensar y reconstruir el
conocimiento es ¢l imperative de experiencia generalizada, para abordar la crisis de
civilizacién.

% Silvia del Amo y José Maria Raos - Desarrollo Sostenible. Ed. Pronatura, 1994, P, 10
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2.2.9 EDUCACION PARA EL DESARROLLO

Mientras en América Latina existan 200 millones de pobres, es necesario
admitir que la pobreza y el deterioro ambiental, son efectos paralelos e
interactuantes de un mismo proceso global de crecimiento defectuoso.

El concepto de desarrollo debe incluir valores (libertad ideologica y
politica) que implican mecanismos que conduzcan a la practica cotidiana de la
libre expresion de cada miembro de la comunidad, asi como su participacién
efectiva que el proceso de desarrollo puede orientarse hacia el logro de los
valores de la sociedad.

En este marco, el concepto de desarrollo debe respetar valores de justicia
social y equidad econdmica, impedir la discriminaciéon social, politica y/o
econdmica de todo tipo y garantizar la seguridad individual y colectiva, asi
como el respeto a los derechos humanos. El respeto debe garantizar que los
mecanismos, estructuras y procesos que permiten la satisfaccion de necesidades
inherentes al individuo y a la sociedad se preserven y desarrollen a su vez para
un mayor bienestar de la sociedad presente y futura.”’

Esto lleva implicita la interrelaciéon de economia y ambiente. El Programa
de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD) ha establecido el concepto de
“desarrollo humano” como el proceso que amplia la gama de opciones de las
personas, brindandoles mayores oportunidades de educacion, atencion médica,
ingreso, empleo y abarcando el aspecto total de opciones humanas desde su
entorno fisico en buenas condiciones, hasta libertades econdmicas y politicas
(sugiere un indice de libertad humana y uno de libertad politica para evaluar la
situacion en materia de derechos humanos),®®

Hasta ultimas fechas es cuando se asocia la inquietud por el entorno
natural, su deterioro y el temor a que su constante destruccion se aleje cada vez
mas de las posibilidades de lograr niveles de bienestar para la sociedad mundial.

Ademas, no se¢ puede hacer ya caso omiso, de la gravedad que ha
alcanzado el problema ambiental, en algunas regiones como en el Area
Metropolitana de Monterrey, en donde provocan efectos negativos sobre la salud
de la poblaciéon, en particular de los mas pobres. Esta situacién exige gastos e
inversiones voluminosos y crecientes, tanto piblicos como privados, a fin de
reparar y prevenir sus efectos,

El crecimiento economico y la concentracién urbana, con el presente
estilo de desarrollo, comienzan a contraponerse: los beneficios de mayores

% Gilberto Guevara Niebla. La Catdstrofe Silenciosa. Op. cit p. 43-44
% Paolo Bifani, . Desarroilo Sostenible, Poblacion y Pobreza. Algunas reflexiones conceptuales. Ponencia

presentada en el Primer Congreso lberoamericano de Educacion Ambiental . Guadalajara, Jalisco, 1992.
pd.
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ingresos y niveles de consumo mas elevados comienzan a disiparse por efecto
del deterioro ambiental y los crecientes gastos necesarios para remediarlos. Esto
no quiere decir que haya que dejar en suspenso el crecimiento econdmico; el
desarrollo de las fuerzas productivas de la sociedad es un requisito insustituible
para el mejoramiento de las condiciones de vida de la poblacidon; diferentes
estilos de desarrollo tienen consecuencias diversas en cuanto al manejo y el
problema ambiental: el crecimiento econdmico debe continuar a fin de generar
los recursos necesarios para satisfacer las necesidades de la mayoria de la

poblacidn, pero para que ello pueda ocurrir es probable que sea necesario un
estilo de desarrollo diferente.

No es posible hacer otra cosa aqui, que sugerir algunas de las
caracteristicas que podria tener un estilo alternativo de desarrollo que fuera
compatible con la satisfaccion de las necesidades fundamentales de la mayoria
de la poblacién y con la preservacion y valorizacion de la base de recursos y del
medio ambiente de la sociedad. Tendra que depender, afirma Lucio Kowarick,
gradualmente menos, de las fuentes fosiles de energia (petrdleo) y cada vez mas
de fuentes renovables y menos contaminantes; desarrollar tecnologias de uso
mas intensivo de mano de obra y mas ajustadas a la base de recursos naturales;
apoyarse en mayor medida en el reaprovechamiento de los desechos y
desperdicios; administrar los recursos naturales con conocimientos y tecnologias
apoyados en bases ecoldgicas; instituir formas administrativas y politicas mucho
méas descentralizadas y que se apoyen en mayor medida en las comunidades
locales y detener la continua expansion de las ciudades gigantescas asi como los
excesos del consumismo.®’

Todo esto sugiere la verdadera dimension del reto ante el cual se
encuentra la politica ambiental. En sentido estricto, es el reto frente al que esta
colocada la estrategia de desarrollo. Ante tal panorama, hay necesidad de
analizar los avances logrados hasta la fecha y las perspectivas del desarrollo, sin
olvidar que el compromiso fundamental, es con la sociedad y las multiples
organizaciones que hoy exigen una mayor calidad ambiental de desarrollo.

En esta perspectiva, se considera que la educacidén, relacionada con el
medio ambiente, jugard un papel crucial para crear un estilo de desarrollo
diferente. Es dificil encontrar una area critica para un desarrollo duradero en la
cual no se requieran entre otros cambios, modificaciones radicales de los
contenidos curriculares, materiales didé4cticos, esquemas pedagégicos,
organizacion institucional del sistema escolar, etc. En todo esto existen
urgencias que han sido enfrentadas con soluciones ad #oc  que solo en parte
resuelven la problematica.

% Y ucio, Kowarick. EI Precio del progreso: Crecimiento econémico, explotacion urbana y la cuestion del
medio ambiente en Estilos de Desarrollo y Medio Ambiente en América Lating, de Oswaldo
Sunkel Ed. Fondo de Cultura Econdmica, México, 1981, p 52-55
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Por esta razdn, en el contexto de la educacidn ambiental, es importante
considerar la organizacién social comin, componente basico del desarrollo, que
por su complejidad mantiene una interdependencia con los problemas
ambientales, por ello, en la escuela secundaria, al igual que en otros niveles
educativos y sectores sociales, el sentido critico de la educacion ambiental se
esta formando para ser concebido como un proceso de concientizacidon; como
afirma Paolo Bifani (1977), falta que los educadores reconozcan las lincas del
poder que existen en el saber, porque de esta manecra se pueden rescatar los
valores, los principios, que s6lo han existido de forma tedrica, se deben
internalizar, pero no solo los principios ecoldgicos, sino también los politicos y
sociales.

2.3 EDUCACION AMBIENTAL
2.3.1 LA EDUCACION AMBIENTAL: UNA APROXIMACION A SU HISTORIA.

La conceptualizacion de la Educacion Ambiental que se ha llevado a cabo
a través de los diversos documentos realizados a nivel internacional se
estructuré bajo la dindmica de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre €l
Medio Humano celebrada en Estocolmo en 1972,

Es asi que desde hace mas de veinte afios la educacidén ambiental ha
venido tomando fuerza, ya que en un principio se situaba como un principio
heterogéneo sin que tuvieren los conocimientos requeridos que marcaran un
enfoque predominante. De los Documentos Internacionales més importantes
que s¢ han obtenido de los diferentes seminarios, congresos, etc., s¢ analiza lo
siguiente:

De las recomendaciones sugeridas en la Conferencia de las Naciones
Unidas sobre el Medio Humano celebrado en Estocolmo en 1972, destaca el
principio 19 referido a la Educacién Ambiental: “Es indispensable una labor de
educacion en cuestiones ambientales, dirigidas tanto a las generaciones jovenes
como a los adultos y que preste la debida atencidon al sector de la poblacién
menos privilegiado para ensanchar las bases de una opinién publica bien
informada y de una conducta de los individuos, de las empresas y de las
colectividades del medio en toda la dimensién humana”™.

En dicha Conferencia, se declard como su principio fundamental, a saber,
“inspirar y guiar a los pueblos del mundo en la preservacion y mejoramiento del
medio ambiente humano”, por lo cual se sefiald a los gobiernos y pueblos que la
actividad humana sobre el medio ambiente natural conducia a poner en peligro
la supervivencia del hombre.

W UNESCO.- Declaracion sobre el Medio Humano. Conferencia de las Naciones Unidas sobre
el Medic Humano. Estocolmo, 1972. En Antologia de Maestria en Educacién Ambiental.
Med. U1 U.3 Universidad de Guadalajara, Jalisco, 1997, p.99
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En el Seminario Internacional de Educacion Ambiental realizado en
Belgrado en 1975, participaron mas de 60 paises y organizaciones interesadas en
¢l tema ambiental, para reflexionar en comun sobre los problemas del planeta y
hacer un esfuerzo cooperativo en la busqueda de un marco internacional para el
desarrolio de la educacion ambiental.

La Carta de Belgrado fue el documento resultante: en &I se insta a la
humanidad a replantearse el concepto del desarroilo y a los individuos, en
particular, a reajustar sus propios esquemas de prioridades, dando cabida con

ello al compromiso con ¢l medio ambiente y con el resto de la poblacion
mundial.

Es importante sefialar (Novo, 1996) que estos objetivos se encuentran
estructurados bajo la premisa de una educacidn participativa y dindmica, ya que
cada uno de los objetivos menciona “ayudar a”, con lo que se combate, de forma
tacita, la educacidén bancaria en la que simplemente se transmite de forma
mecanica e informativa y que es la que todavia predomina en la actualidad”".

En 1977, la UNESCO en colaboracién con el PNUMA realizé en Thilisi
(ex-Republica de Georgia), la llamada Conferencia de Thilisi, considerada como
el acontecimiento mas significativo de la historia de la Educacién Ambiental,
pues en ella se establecieron los criterios o directrices que habrian de inspirar el
desarrollo de este movimiento educativo en las décadas posteriores. La
Educacion Ambiental es entendida como el logro, por medio de una creciente
interdisciplinariedad, de un tipo de educacidon practica orientada hacia la
solucién de problemas del medio ambiente, o por lo menos, preparar mejor a los
habitantes para resolverlos y a la vez motivarlos a participar en la toma de
decisiones.

El gran reto de la Educacion Ambiental e¢s hacer que cada persona asuma
su responsabilidad en la resolucion de los problemas ambientales y participen en
su investigacion. Por ello, con la aprobacién de la denominada Declaracidn de
Thilisi, se hace un llamamiento a los estados miembros de la ONU para que
“incluyan en sus politicas de educacion, medidas encaminadas a incorporar un
contenido, unas directrices y unas actividades ambientales”’?.

El largo paso dado desde la preocupacién por la contaminacion, que fue
donde se comenzd en Estocolmo, hasta la visién mas integral del medio
ambiente y sus problemas como parte del desarrollo y sus modalidades, se fue
alcanzando a través de estudios, investigaciones, experiencias practicas y

seminarios de discusién que se fueron dando en diversas regiones del Planeta.
(Anexo #2).

"' Marfa Novo. La Educacion Ambiental Bases Eticas, Concepiuales y Metodoldgicas. Ed. Universitas,
S.A. Madrid ,1996. p. 42-43

2 UNESCO.- La Educacion Ambiental. Los Grandes Orientadores de la Conferencia de Thilisi, Parfs,
1980. p. 11-12
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De esta manera se llega al Seminario de Cocoyoc, del cual surgiera ¢l
primer documento de importancia que planteara claramente la posicidn integral
y mas completa del Desarrollo y Medio Ambiente; de forma interdisciplinaria y
formulada en el Simposio sobre Modalidades de los Recursos, Medio Ambiente
y Estrategias de Desarrollo, realizado por el PNUMA en cooperacidon con
UNCTAD (Cocoyoc, México,1974), se enfatiza en el rol que le toca jugar a la
educacién necesaria para adquirir una plena conciencia y una plena
participacion social.

Ademas se subraya el hecho de que el fracaso de proporcionar “una vida
segura y feliz” para todos no se¢ debe a ninguna falta real de recursos en la
actualidad y que ¢l problema de nuestros dias no es de escasez, sino de la mala
distribucién economica y social y de inadecuada utilizacion. El procedimiento
ante el que se encuentra la humanidad se deriva esencialmente de las estructuras
economicas y sociales y del comportamiento que se sigue tanto dentro de los
paises, como en las relaciones entre unos y otros.

En 1983 se forma la Comision Mundial del Medio Ambiente y del
Desarrollo, mejor conocida como Comision Brundland, cuya aportacion de
acuerdo con Maria Novo fue la de establecer los vinculos entre los modelos de
desarrollo y la problematica ambiental, a la vez que formular una propuesta de
accion  que, recogiendo orientaciones anteriores (ecodesarrollo, nuevo
desarrollo, etc.) se plantea como «desarrollo sostenible».

Se entiende, desde la Comision Brundland, que ¢l desarrollo sostenible
es aquel que satisface las necesidades de las generaciones presentes sin
comprometer las formas de vida de las generaciones futuras. Ello supone tomar
en cuenta el equilibrio social y ecoldégico como garantias de un planeta que
evolucione sin poner en peligro la idea de una humanidad en armonia entre si y
con la naturaleza’.

Esta es una concepcidn importante. A partir de ese momento se comienza
a trabajar con mas énfasis en la incorporacidon de los principios del desarrollo
sostenible a 1a Educacién Ambiental. Y, en este contexto, conviene destacar dos
ideas fundamentales, que van a ser bésicas para interpretar la problematica
ambiental desde la educacion: La primera de ellas es la idea de necesidades. La
teoria del desarrollo sostenible habla de satisfacer necesidades, pero es preciso
preguntarse: ;qué necesidades...? ;las necesidades de consumo de los 1,200
millones de personas que constituyen el Norte rico del planeta, o las necesidades
de simple supervivencia de los que habitan en el Tercer y Cuarto Mundos...?

" PNUMA, UNCTAD.- La Declaracién de Cocoyoc Simposio sobre sus Modalidades de Uso de los
Recursos, Medio Ambiente v Estrategias de Desarrollo. México, 1974. en Maestria en Educacidn
Ambiental, Mod. IIT Unidad Il Guadalajara, Jalisco, 1997. p.p. 21-22
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El Informe Brundland habla de que, en particular, «hay que satisfacer las
necesidades esenciales de los mas pobres»; es decir, hay que otorgar prioridad

en el desarrollo a aquellos que todavia no tienen cubiertos los niveles basicos de
calidad de vida™.

La segunda idea es la de limitaciones. En el Informe también se afirma
que es imposible satisfacer todas las “supuestas” necesidades que cualquier
comunidad plantee, porque existen unas limitaciones gque vienen impuestas,
fundamentalmente por la capacidad de carga de los ecosistemas, es decir por la
cantidad de poblacién que un determinado habitat puede sustentar en un
momento dado.

En relacién a lo anterior, Paolo Bifani al analizar el problema de los
limites al crecimiento, critica a quienes priman los factores medio ambientales
por encima de otros. El tipo de desarrollo duradero que habla genéricamente de
limites de crecimiento, dice Bifani” “puede que sea sostenible ecolégicamente,
pero no lo es social, econdmica, ética ni politicamente; es una vision desde el
norte, que olvida al resto de la humanidad. Se enfatiza la solidaridad con las

generaciones futuras y se olvidan las presentes”.

Veinte afios después de Estocolmo, en Junio de 1992, se realiza la
Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente y Desarrollo
(CNUMAD-Rio de Janeiro, Brasil), llamada Cumbre de la Tierra, donde se
firmaron una serie de documentos de gran trascendencia mundial. Entre estos
documentos s¢ destaca la Declaracién de Rio, Agenda XXI, Tratado de
Educacion Ambiental hacia Sociedades Sustentables y de Responsabilidad
Global, Ciudadano de Rio 92.

En este marco, los cambios de actitud de la sociedad hacia el entorno y
hacia la explotacion de los recursos naturales han variado; si al llevarse a cabo
la primera reunion internacional (Estocolmo 1972) existia la preocupacién
conservacionista que proponia la inafectabilidad de los recursos; al
conceptualizar “la proteccién del medio humano como una cuestiéon fundamental
que afecta el bienestar de los puecblos y desarrollo econdmico del mundo
entero”, manteniéndose con e¢llo, una vision del hombre antropocentrista. Para
1992, en teoria, la situacién cambid radicalmente con la CNUMAD, ya que a
través de la Declaracién de Rio se contempla la transicién de los actuales
modelos de desarrollo hacia la sostenibilidad y se constituye en el marco
necesario para ¢l urgente desarrollo sostenible. En este contexto se buscod el
establecimiento de una alianza mundial nueva y equitativa mediante la creacion
de nuevos niveles de cooperacidn entre los Estados.

Con la Agenda XX se plantean medidas para cooperacién internacional
en este campo, la conservacion y gestidon de los recursos para el desarrolio y

™ Maria NOvo, La Educacién Ambiental Bases Eticas Conceptuales y Metodolégicas. Op. cit. p.p. 63-64
" Paolo BIFANY. Desarrolio Sostenible, Poblacion y Pobreza: Algunas Reflexiones Conceptuales. Op. cit. p. 7
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fortalecimiento del papel de los grupos principales implicados, asi como
también ofrece directrices sobre los medios de ejecucidn, asignacién de recursos
financieros, cientificos, tecnolégicos, etc.

Aunque el documento pretende ser util a intereses diversos y moverse en
el consenso de numerosas partes implicadas, al lado de innegables avances como
son: énfasis en la erradicacion de la pobreza; reconocimiento del papel de la
mujer en el desarrollo, etc., ¢l documento no esta carente de contradicciones,
como en la de plantear, por un lado, la necesidad de cambios profundos en la
gestion de los recursos y defender, por otro, que una mayor liberacion del
comercio en todos los sectores econdémicos, a nivel mundial, sera una
contribucidn para el desarrollo sostenible.

Maria Novo (1996) afirma que todo el documento presenta una cierta
confusion entre los conceptos de crecimiento econdmico y desarrollo, que hace
que, a veces, sus afirmaciones parezcan dirigirse mas al mundo de las paradojas
que al de la realidad, por ejemplo cuando establece el objetivo de “promover y
apoyar politicas nacionales ¢ internacionales que hicieran que el crecimiento
econdémico y la proteccidn del medio ambiente se apoyaran mutuamente” o
cuando plantea que “un sistema de comercio abierto y multilateral...
contribuye... a la disminucién de las presiones sobre el medio ambiente”
(Art.2.19), al parecer pasando por alto que es precisamente dentro de este marco
y modelo econémico como se ha llegado a la crisis ambiental que padece el
planeta.

En este documento destaca el Capifulo 36, que se refiere al fomento de
la educaciodn, la capacitacion y la toma de conciencia, el cual se centra en {res
areas de interés: la reorientacién de la educacién hacia el desarrollo sostenible,
el aumento de la conciencia del piblico y el fomento de la capacitacion.

En lo que respecta a la primera de ellas, plantea la necesidad de que el
medio ambiente y desarrollo se integren de la forma lo mas rapida posible en los
programas educativos, a través de procesos multidisciplinarios, destacando el
papel de las universidades y la necesidad de que la educacidén ambiental se
constituya como educacién permanente’.

En cuanto a la concientizaciéon ambiental del piblico, ésta se considera
como parte indispensable de la campaiia mundial de educacién que ayude a
reforzar las actitudes, los valores y las medidas compatibles con ¢l desarrollo
sostenible. La capacitaciéon se contempla orientada a impartir conocimientos
cientificos y técnicos que permitan incorporar la componente ambiental a la
formacidén de todos aquellos que tienen a cargo actividades relativas al medio
ambiente y el desarrollo.

™ Centro para Nuestro Futuro Comun. Cumbre para la Tierra “Programa para el Cambio™.
SEDESOL, México, 1993. p.12-13
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Es interesante destacar como en este documento se pone énfasis en la
formacion de los adultos (gran piblico, profesionales, etc.), desde la conciencia
de que son las personas que estin tomando decisiones como consumidores,
gestores, etc. las que con mayor urgencia necesitan de una educacidén vy
formacidon ambientales. Se aprecia aqui como, sin abandonar los objetivos
escolares, la educacién ambiental va configurindose cada vez mas como
educacion permanente.

Considerando una de las conclusiones del Foro Global en donde la
Educacion Ambiental aparece como el proceso de aprendizaje permanente en ¢l
que se manifiesta un respefo a todas las formas de vida, y que propone
sociedades socialmente justas y ecolégicamente equilibradas, se pone en claro
que la Educacién Ambiental no puede ser concebida como una nueva disciplina
que se agregue al curriculum escolar, y por otro lado se aprecia ya la influencia
que la sustentabilidad del desarrollo ejerce sobre los procesos educativos.

2.3.2 LOGROS Y PERSPECTIVAS DE LA EDUCACION AMBIENTAL

De esta manera, a través de algunas de las declaraciones Internacionales,
el enfoque y objetivo de la Educacién Ambiental, ha avanzado
significativamente. Uno de los logros de la Conferencia de Estocolmo fue que se
hizo patente la necesidad de mantener algin tipo de organizacién internacional
que actuase como estimulo, de cara a los distintos gobiernos, respecto de la
necesidad de considerar en su justa dimensién los problemas ambientales en el
momento de disefiar cualquier accidn politica, educativa o tecnoldgica.

El conflicto socioambiental generado por la racionalidad econdémica
dominante no ha quedado saldado en los acuerdos de Rio. No se han detenido o
revertido los procesos de degradacion ambiental. Los propositos primeros de
las estrategias del ecodesarrollo no han sido alcanzados, ni se han encauzado los
principios del ambientalismo hacia la participacion democratica de la ciudadania
y de las comunidades en la gestion de los recursos. Tampoco se ha
profundizado en los problemas del saber relacionados con la construccion de
una racionalidad social fundada en los valores de equidad social y
sustentabilidad ecologica.

Es preciso reconocer que la clarificacion conceptual y tedrica de lo que
debe ser la Educacién Ambiental s¢ ha dado de forma mds precisa en 1977, con
la Conferencia de Thilisi, pues en ella se establecieron los criterios y directrices
que habrian de inspirar todo el desarrollo de este movimiento hasta el presente.

Adem3s de la concepcidn técnica, se ha seguido al mismo tiempo la linea

de la practica educativa a través de actividades de formacion, difusién de
informacién, programas experimentales, etc.
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En realidad, de los documentos internacionales que han surgido a partir
de la época de los 70’s a la fecha se han dado infinidad de propuestas de
educacion ambiental cuyos objetivos y metas no han considerado a la poblacién
a la que van dirigidos los programas. Asi muchas iniciativas sefialadas en las
Declaraciones Internacionales, en la mayoria de los casos, omiten distinciones
entre Fducaciéon Ambiental en un entorno de economia desarrollada o de
economia de subsistencia; no se consideraba la interaccién entre desarrollo
cientifico y tecnoldgico y entorno medioambiental, ademds se desprenden
lineamientos generales que pretenden orientar las acciones de educacién
ambiental de forma global.

En teoria, estos fundamentos han sido una gran contribucién de los
especialistas participantes de los eventos internacionales, quienes con sus ideas,
analisis, criterios, discusiones, experiencias, aciertos y mas, han conformado la
infraestructura de la educacion ambiental; con ello se aspira a proporcionar
lineas conductoras de accidn para el desarrollo de la educacidén ambiental que se
aparte de una consideracion holistica global del medio ambiente, es decir, que se
contemplan los aspectos naturales, asi como aquellos otros creados por el
hombre, lo que hard que la Educacion Ambiental se preocupe, al mismo tiempo,
por las relaciones entre los paises pobres y ricos, por la problematica de la paz y
en general por las tensiones internacionales.

Sera menester reiterar y consolidar los trascendentales esfuerzos
iniciales, orientados al logro de una democracia mundial, en la que los pueblos
desempefien una funcién consecuente en el proceso tutelar para lo cual necesitan
la informacién necesaria para fundamentar una participacidén responsable.
“Muchas personas no comprenden cudn estrechos son los vinculos entre las
actividades humanas y el medio ambiente porque carecen de informacion
acertada o suficiente” dice el Art. 36 del Programa XXI.

En este sentido y ante la necesidad de difusion de la cultura ambiental
siempre se cuestiona la informacion que es difundida por los medios de
comunicacion masiva, a quienes en la mayoria de los casos se les tacha de
amarillistas o sensacionalistas, y de falta de veracidad, o simplemente que se
concretan a dar una parte o enunciado segmentado, uniéndose en la catalogacion
de los informadores y comunicadores como personas a los que no se les puede
confiar, o a quienes se debe dar la informacién restringida y con precaucidn.
Por ello, se requiere de informacidn confiable y con herramientas que permitan
transformar esta informacién en conocimiento de tal forma que permita
identificar alternativas y escenarios sobre los efectos de las actividades humanas
sobre el medio ambiente.

Aun y cuando los procesos formativos de los profesores y profesoras
siempre estan referidos a la formacion de estudiantes, situacidn que limita la
practica docente, en el campo de la educacidon ambiental, esta situacidn se hace
mas compleja debido a la constante reformulacién de la educacidon ambiental
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que permite dar cuenta de los procesos en los que tiene lugar los fendmenos y
problemas ambientales.

De acuerdo a Edgar Gonzédlez (1997), la posicion de la sociedad ante la
problematica ambiental ha tenide los enfoques siguientes:

Conservacionista Pone la conservacidn de los recursos naturales por encima de

cualquier otra consideracion.

Ecologista Confunde la educacidén ambiental con la enseflanza de la
ecologia.

Tecnicista Reduce la solucidn de los problemas a la adquisicién de técnicas
y procedimientos para prevenir, mitigar vy resolver problemas
ambientales.

Educacionista Sostiene que la solucién a la problematica ambiental
educacion.

Activista Es el hacer por hacer, sin tener un proyecto de mayor alcance.

Indigenista Sostiene que la solucién se encuenira dentro de los patrones

socioculturales y productives de los grupos indigenas.

Los diversos niveles y grados de profundidad de estos enfoques
manifiesta las multiples visiones que hay en la educacidon ambiental, producto
principalmente de la formacidn de los educadores ambientales, de su concepeidn
de! mundo, de la vida y de la educacion que recibieron.

Por esta razén es preciso enfatizar que no todas las practicas de
educacion ambiental, procedan del enfoque que sea, se desarrollan para
proteger, mejorar y/o conservar el medio ambiente, debido a la complejidad de
los elementos divergentes que participan en las practicas.

Por otro lado, y ante la evidente incorporacién de la dimension ética,
social y econdémica a la interpretacion de los problemas ambientales, cabe
analizar el fenémeno educativo, ya que no es s6lo el traspaso de informacion,
sino transformacion. Aunque actualmente se estd superando la mera vision
conservacionista para adentrarse a la complejidad de los problemas del
desarrollo como explotacidén indiscriminada de los recursos naturales, relaciones
desiguales en los intercambios Norte-Sur, etc., todavia persiste de alglin modo
aquella vision antropocéntrica que hace que los bienes naturales sean
reconocidos como algo que esta para ser explotado por los seres humanos, si
bien comienza a percibirse con claridad que esta explotacidén ha de someterse a
unas reglas, a un control de los efectos nocivos y a una cooperacidn
internacionat.

Es necesario reconocer que la humanidad en general quiere conservar la
vida de la Tierra, porque de esa forma conserva su propia vida, lo que falta es

71



la adquisicidén de una ética que permita desarrollar la solidaridad universal con
todos los seres vivos que habitan en ¢l planeta.

2.3.3 EXPERIENCIAS DE EDUCACION AMBIENTAL EN LA EDUCACION FORMAL

América Latina vive un proceso de reforma educativa desde fines de los afios
80’s. Este proceso no es sélo profundo, sino también expansivo, pues tiene lugar en
numerosos paises de la regién. En Argentina se implementa el Programa de
Transformacién Educativa; en Bolivia el de Reforma Educativa; en Colombia el Plan de
Apertura Educativa; en Chile el Programa de Equidad, Calidad y Participacion en
Educacion; en Ecuador la Propuesta de Moderizacion del Sistema Educativo y, en
Meéxico, el Programa para la Modernizacion Educativa.

Es asi que dentro de estas reformas educativas se promueve la inclusion de la
dimensidn ambiental en el curriculum escolar de educacion bésica como se sefiala en el
Tratado de Educacion Ambienial para Sociedades Sustentables y de Responsabilidad
Global. Este documento es producto de un esfuerzo que involucré a cientos de
educadores de todos los continentes. Sin embargo muchos educadores se han
cuestionado acerca del como se pueden llevar a la practica el conjunto de principios
axioldgicos, estratégicos y metodologicos sugeridos en ¢l Tratado.

Esta interrogante de educadores y otras personas interesadas en el campo de la
educacion ambiental es muy comprensible si se toma en cuenta que existen experiencias
caminando por la senda del Tratado las cuales pueden ser utiles para quienes pretendan
iniciar o enriquecer la practica con proyectos que efectivamente contribuyan a la
construccion de sociedades sustentables. Por ello, es que a continuacién se mencionan
algunas experiencias de educacién ambiental que se realizan en distintos contextos de
América Latina, Estos son:

Venezuela.- Ha llevado a cabo una serie de acciones destinadas a cumplir las
Recomendaciones de Thbilisi. El programa de Educacion Ambiental del Ministerio del
Ambiente y de los Recursos Naturales Renovables (MARNR) comprende dreas
referentes a administracidn técnica: Investigacién y Planificacion, Educacion Escolar y
Educacion Extraescolar, con lo cual se incluye divulgacién educativa y participacion
ciudadana’”,

Esta dirigida a todos los miembros de la comunidad de tal forma que corresponda
a las necesidades, intereses y motivaciones de los diferentes grupos de edades y
categoria socio-ocupacionales; ser adaptada a los diferentes contextos socioecondmicos
y culturales y a los diferentes condiciones de vida y, al mismo tiempo tomar en cuenta
las diferencias regionales.

" Beatriz Edwards. comp. Educacién y Medio Ambiente en los Paises Andinos. Estrategias Educativas.
Coleccidon Interamer OEA, USA, 1989. p. 14
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Puerto Rico.- En 1992 se elabord la Guia Cwricular en Educacion Ambiental
para profesores y profesoras de Ciencias de Séptimo Grado, con el proposito de
sensibilizar, proveer conocimientos basicos sobre los problemas ambientales y promover
actitudes a favor del ambiente. Ello ofrece a los y las profesoras de Ciencias, una guia
de experiencias activas para ayudarlos/as a incorporar un programa de educacion
ambiental en los oftecimientos curriculares de nuestras escuelas.

Cuba.- En 1985 el Ministerio de Educacién inicié la incorporacién de los temas
de referidos a la proteccidén del medio ambiente en la reforma curricular que se efectud
en el periodo 1987-1991; se realizd un prondstico tedrico preliminar para la
incorporacion de los temas y contenidos sobre la proteccién del medio ambiente el plan
de estudio y curricular de ensefianza’®.

En este sentido se obtuvo como resultado, la introduccidon en el curriculo e
incorporacion de temas sobre la proteccion del medio ambiente como otros objetivos,
contenidos y actividades de los programas, orientaciones metodolégicas y libros de texto

de la educacion general, con mas énfasis en las asignaturas de ciencias que las
humanidades.

En 1993 se elabord e implementd la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental
con ¢l propésito de incorporar los lineamientos y direcciones fundamentales del trabajo
ya que contiene las acciones y actividades concretas para cada subsistema de educacion,
tiene como propdsito enfocar la educacion ambiental sobre la base de las concepciones
actuales de medio ambiente y desarrollo sostenible y lograr la promocion vy
sistematizacién del trabajo mediante. La actividad docente, extradocente y extraescolar;
la formacién y superacién de los profesores y profesoras, la vinculacion a la familia, a la
comunidad y la incorporacion de la dimension y temas ambientales al proceso docente
educativo.

Guatemala.- Ha operativizado la estrategia de Reformulacion Curricular, siendo
uno de sus logros, el curriculum para los primeros seis afios de educacion (divididos en
dos ciclos: el Ciclo de Educacion Fundamental CEF que comprende el ultimo grado de
la preparatoria, lo., 20., y 30. Grados; y el Ciclo de Educaciéon Complementaria CEC
que comprende 4o., 50., y 6o. Grados) con la dimensién ambiental incluida como un gje
formativo. Ademads se ha elaborado una propuesta de Educacion Ambiental para los 3
grados de ciclo basico del nivel medio™.

Los avances que se han logrado en materia de educacién ambiental han
alcanzado una primera etapa, que es despertar interés sobre la teméatica. Ahora se debe
iniciar la etapa de educacién y entrenamiento ambiental en donde el piblico receptor del
programa juegue un papel activo y se responsabilice de sus acciones.

™ Orestes Valdez Valdez, La Educacién Ambiental: Teoria, Practica y Proyecciones hacia el afio 2000.
Ministerio de Educacion. La Habana, Cuba, 1987. p.17.

" UNESCO-OREALC. Educacion Ambiental para Profesores. Ponencia presentada en el Seminario-
Taller sobre Educacién e Informacion en Materia de Medio Ambiente y Poblacién para un Desarrollo
Humano. Panama, Panama, Abril 1996. p.5
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Honduras.- El Ministerio de Educacién con el apoyo de PNUD, UNICEF y
organizaciones no gubernamentales, le ha dado importancia particular a las tareas que se
relacionan con la Reserva de la Biosfera de rio Platano; ha publicado la Guia de
Educaciéon Ambiental para los niveles preescolar y primario que tiene como objetivo
servir de instrumento bibliografico oficial ¢l cual norma 1a Educacién Ambiental a nivel
nacional. Su enfoque estd basado en la realidad nacional, ya que se pretende el rescate
de valores naturales y culturales a través de la Educacion y la sensibilizacion de ia
poblacién en general hacia la biisqueda de alternativas a la problematica ambiental®.

En 1991, se elabora un Manual de Educaciéon Ambiental para los niveles de
Preescolar y Primaria, que tiene como objetivo servir de instrumento bibliografico
oficial el cual norma la Educaciéon Ambiental a nivel nacional, facilitandole al profesor y
profesora los procesos de ensefianza-aprendizaje de la Educacion Ambiental en la
realidad nacional, se pretende ¢l rescate de valores naturales y culturales a través de la
educacion y la concientizacién de la poblacién en general, hacia la busqueda de
alternativas a la problematica ambiental del pais.

En la carrera de Educacién Normal (formacion de profesores y profesoras) se ha
incorporado al curriculum la materia de Educacion Ambiental, también se cuenta a nivel
medio con los Bachilleratos en Promocion Social y Educacion Ambiental. A nivel
superior algunas carreras contemplan la materia de Educacién Ambiental y algunas
universidades privadas ya cuentan con el Bachillerato y Licenciatura en Educacion
Ambiental.

Se cuenta con una serie de documentos y materiales didécticos elaborados para
estudiantes, profesores y profesoras y poblacion en general sobre la tematica ambiental,
producidos por instituciones gubernamentales y no gubernamentales, tanto en la
Educacion formal como No formal, también a nivel interinstitucional se han elaborado
los documentos siguientes: Perfil Ambiental, Agenda Ambiental, Ley del Medio
Ambiente y Desarrollo y Programa de Educacion Ambiental No formal.

El Salvador.- En este pais, la Educacion Ambiental juega un papel muy
importante en el nuevo curriculo y esta tratada como un componente educativo que se
estudia integralmente en todas las asignaturas pero especialmente en la materia Ciencia,
Salud y Medio Ambiente. Se divide en dos partes: aquella que se realiza a través de los
medios de comunicacién y la que se ofrece en lugares especificos donde los visitantes
aprenden observando®.

La Educacién Ambiental No formal muestra dos categorias principales segiin su
actividad: aquellas orientadas a incidir en las actitudes de las personas mediante
presentaciones de profesionales especializados, y aquellas orientadas a incidir en las
practicas de las personas mediante la promocién externa de la organizaciéon comunal
participativa y la extensién.

8 UNESCO- OREALC, Educacion Ambiental para Profesores.Op.cit. p. 6.
# Comisién Costarricence de Cooperacién con la UNESCO. Manmual de Educacién Ambiental para
Centroamerica. San José, Costa Rica, 1992, p. 23
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Nicaragua.- El Ministerio de Educacion de Nicaragua, consciente de su
problematica ambiental y de la necesidad de acciones rapidas y efectivas ha realizado
diversos planes de educacién ambiental en coordinaciéon con otras instituciones
gubernamentales, no gubernamentales e internacionales.

Esto se ha dado en el marco de varios programas importantes desarrollados a
nivel nacional como el Plan de Accion Forestal y la Estrategia de Desarrollo sostenible
para Nicaragua (ECOTPAF), v la Estrategia Nacional de Biodiversidad. Entre estas
actividades cabe destacar las siguientes:

Actualmente, el Volcan Masaya se ha convertido en un verdadero laboratorio
ecoldgico por lo que se organizan visitas a este lugar con nifios y jovenes. Se elabord un
volumen con su historia y descripcidn de las riquezas naturales, en colaboracion con el
Instituto Nicaragiiense de Recursos Naturales y del ambiente (IRENA). En ese sitio
fueron capacitados sobre ecologia 500 profesoras y profesores y se ha recibido a més de
16,000 estudiantes.

Las Brigadas Ecolégicas Municipales (BEM) son jornadas realizadas por
estudiantes de todos los niveles y ciudadanos en general. Estos con apoyo de las
instituciones gubernamentales emprenden actividades de reforestacion, cuidado de
lagos, rios y campafias de salud. En 1992, se trabajo en el mejoramiento de los
programas de estudios incluyéndose en las diferentes asignaturas contenidos de
Educacion Ambiental y en 1993 se aplicaron los programas mejorados en los cuales se
abordan los contenidos de Educacion en forma interdisciplinalria.82

Costa Rica.- La educacion ambiental ha sido un proceso participativo que ha
involucrado a organismos gubernamentales y no gubermamentales. Este esfuerzo
nacional ha generado los lineamientos para el desarrollo de la educacidn ambiental en el
pais en las diferentes modalidades. Cabe citar la elaboracién de la Estrategia de
Conservacion para el Desarrollo Sostenible (ECODES-1988). El Plan Maestro
Educacion Ambiental y el establecimiento de la Comisién Nacional de Educaciéon
Ambiental (CONEA-1988). Paralelamente se han organizado grupos ambientalistas de
cardcter nacional y local, y constantemente se elaboran y evallian materiales didacticos
sobre la tematica ambiental.*’

El Ministerio de Educacién Publica cuenta con cuatro unidades de apoyo que
gjecutan tareas especificas: la Asesoria de Educaciéon Ambiental, la  Unidad de
Educaciéon Ecologica, el Proyecto de Educacion en poblacion y el Proyecto de
Educacion Ambiental por radio (€stos dos ultimos del Centro Nacional de Didactica), se
cuenta ademas con la colaboracién de otras entidades publicas y privadas, asi como de
organismos internacionales.

2 UNESCO-OREALC, Educacion Ambiental para Profesores, Op. cit. p. 9.
8 PNUMA-PNUD. Consejo de la Tierra. El Compromiso es Realizable. en Foro Internacional del Bosque
a la Sociedad. San José de Costa Rica, 1994. P. 9
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La temética relacionada con el ambiente se ha incorporado en los perfiles
educativos como factor integrado del curriculo en todas las materias, expresados en sus
objetivos especificos, seglin la secuencia programatica establecida para cada nivel

El Proyecto de Educacién en Poblacion del CENADI, ha orientado su trabajo de
Educacion Ambiental hacia la preparacion de una Guia Didactica en Poblacion y
Ambiente que oriente a profesores y profesoras y estudiantes en ¢l desarrollo de la
tematica ambiental. Asimismo el programa de elaboracion de Perfiles Ecoldgicos
Regionales que impulsa la Oficina de Educacion Ecolégica pretende que los educadores
conozcan la realidad ambiental del entorno donde se desarrollan las acciones educativas.

Panamd .- La Educacién Ambiental en Panama se micié6 mediante un etapa de
sensibilizacion e investigacion a nivel de estudiantes del nivel primario. En 1990 se cred
la Oficina de Educacion Ambiental, la cual depende del Despacho del Ministro, con las
mismas funciones.®

El Ministerio de Educacion a través de la Oficina de Educacion Ambiental ha
establecido algunos convenios y/o acuerdos de cooperacién técnica con el Instituto de
Recursos Naturales Renovables (INRENARE), el Ministerio de Desarmrollo
Agropecunario, el Cuerpo de Paz y con el Instituto de Recursos Hidraulicos y
Electrificacion (IRHE), son quienes existe un plan de trabajo para realizarlo en

determinada 4rea, como lo son cuencas hidrograficas, parques naturales, reservas
forestales, efc..

MEXICO

Las experiencias de Educacion Ambiental que se dieron a nivel internacional en
los paises industrializados llegaron a América Latina a principios de la década de los
setenta; desde entonces, en nuestro pais , la incorporacion de la dimensién ambiental en
el curriculum de la escuela secundaria ha estado mediada por la concepcidn de ambiente.
Asi, por ejemplo se aprecia que en los ochenta se manifestaron en forma de acciones que
tendian a la proteccion de recursos naturales y la conservacion de especies animales y
vegetales.

Aun cuando se reconoce que en México, en el ambito formal basico de educacion
han existido contenidos ambientales desde 1940 en los Planes de Estudio de la Escuela
Primaria, y desde 1926 en la Escuela Secundaria; se aprecia que estos contenidos han
abarcado Unicamente el entorno natural, donde la concepcion de ambiente se
interpretaba como respeto y conservacion del ambiente natural.

En 1977 hubo un gran intento por incluir la Educacién Ambiental en los planes
de estudio de nivel basico, llegandose a elaborar un Programa Nacional de Educacion
Ambiental, del cual algunos ejemplares llegaron a repartirse en escuelas del estado de
Nuevo Leon.

¥ UNESCO-OREALC. Educacién Ambiental para Profesores. op. cit. p. 11

76



En 19806 la entonces Secretaria de Desarrollo Urbano y Ecologia (SEDUE) en
coordinacion con la Secretaria de Educacién Publica (SEP) y la Secretaria de Salubridad
y Asistencia (SSA) cred el Programa Nacional de Educacion Ambiental (PRONEA)
que funciond regularmente entre 1986 y 1988 en las escuelas primarias del pais; se
editaron varios folletos relacionados al respecto, los cuales sirvieron como fuente
bibliografica. Al poco tiempo el programa se suspendié; de acuerdo a los especialistas,
esto se debid al reconocimiento de deteccién del enfoque fragmentario que poseia el
programa, pero sobre todo a que la capacitacion de los profesores/as no estuvo al alcance
de todas estas personas; los profesores y profesoras de las escuelas primarias de algunos
estados de la Republica no llegaron a conocerlo y mucho menos lo llevaron a la practica.
Ahora la Educacion Ambiental forma parte del curriculum escolar mas alla de lo que el
ambiente pesa en ¢l mismo dentro del area de las Ciencias Naturales. Por el lado de ia
academia, se ofrecen en este momento cinco maestrias (Distrito Federal, Jalisco, Baja
California, Sinaloa y Chiapas) y una mas esta por iniciar sus operaciones (Nuevo Ledn),
dos especialistas (Distrito Federal y Aguascalientes) y una decena de diplomados
(Distrito  Federal, Aguascalientes, Michoacan, Puebla, Estado de México, Baja
California y QOaxaca) en educacion ambiental, Situacidén inédita en América Latina,
donde solo Venezuela cuenta con un programa de maestria.  Estos programas
académicos, sin duda alguna, fortalecen la formacién profesional de los educadores
ambientales.

Sin embargo no todo puede esperarse de este proceso. Varios programas carecen
de una adecuada reflexion sobre la constitucién del propio campo y del perfil de
educador ambiental que se pretende formar para poder actuar en una gran diversidad de
circunstancia; si bien en el nivel discursivo se toman en cuenta todos los aspectos que
plantean un acercamiento importante a la realidad, en el plano operativo de esta
propuesta estratégica se revelan una gran cantidad de problemas, entre los que pueden
sefialarse los siguientes:

* La ambigiiedad en las concepciones en torno de la educacién ambiental que se
manejan por cada uno de los profesionales que la abordan, obedeciendo en
algunos casos, a meras apropiaciones burocraticas.

* La formacién parcial y fragmentaria de quienes estan a cargo de los programa

* Las dificultades que se presentan para lograr una coordinacién sectorial de las
diferentes secretarias de Estado que se involucran en la operacion e
instrumentacion de programas de educacién ambiental formal.

* Lapoca preocupacion de las instituciones encargadas de la educacion ambiental
en la investigacidn para la formacion de marcos tedricos que permitan avanzar
con paso firme en esta tematica. Aqui vale la pena destacar el divorcio que
existe entre las universidades e institutos de investigacion, encargados de la
produccion del conocimiento y las instituciones puiblicas encargadas de operar
proyectos en educacidn ambiental formal. Asi como la desvinculacion entre los
diferentes niveles educativos.

» La pricticamente nula intervencion de los y las profesoras en la elaboracién de
propuestas para la incorporacion de la dimension ambiental en la curricula
escolar, siguiendo esquemas verticalistas.

7l



» Las malas condiciones de las instalaciones escolares y la practicamente nula
oportunidad de que se cuente con los materiales necesarios para el desarrollo de
las actividades de educacion ambiental.

Es innegable que también existen avances, en el analisis de las condiciones
actuales de la Educacion Ambiental formal, se ha generado una gran cantidad de
materiales de investigacion que dan cuenta de las dificultades arriba mencionadas. Se
estd avanzando en la conformacion de un marco referencial que permita ubicar mejor el
quehacer de la Educacion Ambiental, a través de la discusion de la dimension ambiental
en seminarios y cursos, pero que se ha expresado de diferente forma en espacios de
actuacion distintos®. Coahuila con su Programa de Clubes Ecolégicos ha involucrado a
mas de 85,000 nifios de todas las escuelas de educacion basica (preescolar, primaria y
secundaria) del estado en un valioso proyecto de apoyo curricular con actividades que
trascienden el trabajo en el aula. Tabasco ha impulsado la formulacion de una guia para
el maestro de educacién primaria, que ha llevado un meticuloso disefio y “piloteo” a fin
de que verdaderamente responda a las caracteristicas y necesidades del estado. Se ha
avanzado también en la elaboracién de materiales de apoyo para los docentes a través de
la elaboracion de guias y recursos didacticos. Algunos estados, destacadamente
Aguascalientes, Coahuila y Tabasco han emprendido esfuerzos locales muy importantes.

Aguascalientes ha publicado los libros sobre el tema ambiental en apoyo al 4° y 5° de
primaria.

Por otra parte, si se compara el desarrollo de la educacion ambiental en el sistema
basico de educacion que ha tenido en otros paises, se puede mencionar que en EEUU el
gremio que impulsd la educacién ambiental en ese pais, fue precisamente el de los
profesores de primaria. Ello hizo que en este pais tuviera una serie de rasgos distintos de
lo observado en Espafia, por gjemplo, donde fueron los académicos de la ecologia los
primeros que comenzaron a promoverlo y a luchar por su reconocimiento institucional.

En este contexto, se aprecia que la conformacién del perfil del campo no sélo
esta en relacion con el gremio que lo ha impulsado inicialmente sino, de igual modo con
el espacio de actuaciéon donde se manifiestan con mayor fuerza los proyectos. En
México, a raiz del Programa de Modernizacién Educativa (1992) en el Sistema Basico
de Educacién y principalmente en la escuela secundaria se ha realizado la inclusion de la
variable ambiental a los planes de estudio.

Por ello, si bien se admite que la incorporaciéon de la Educacion Ambiental a los
procesos escolarizados de educacion basica ha tenido importantes avances a nivel
nacional, aun insuficientemente valorados, se reconoce que las propuestas implicadas
han sido parciales, quiza por que las intervenciones de los educadores ambientales a
nivel de disefio de curriculum han sido escasas, aunque también se ha observado que
unas actividades se han concebido como funcién complementaria, sin demostrar
fehacientemente lo que tedricamente se afirma como posible y necesario.

¥ Edgar Gonzalez Gaudiano. La Educacion Ambiental en la Educacion Bdsica. Ponencia presentada en el
Primer Congreso de Educacion Ambiental. Coahuila ,1999.p. 3
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3. HIPOTESIS DEL ESTUDIO DE CASO

3.1. HIPOTESIS CENTRALES.

La presente investigacion se propone comprobar dos hipotesis: una relacionada
con los contenidos programaticos del plan de estudios de educacién secundaria, y otra,
relacionada con la formacidn tedrica del profesor y profesora que labora en este nivel, en
relacidn con la educacion ambiental.

Las hipodtesis son las siguientes:
e En los programas de estudio de las asignaturas de la escuela secundaria, los
contenidos relacionados con la educacion ambiental, no son pertinentes para lograr

formar en los estudiantes una conciencia plena de la necesidad de cuidar el medio
ambiente.

» Los profesores y profesoras que imparten asignaturas en las que se incluyen
tematicas relacionadas con la educaciéon ambiental no cuentan con los elementos
tedricos suficientes para abordar eficazmente la tematica.
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4. METODOLOGIA
4.1. TIPO Y MODALIDAD DEL ESTUDIO.

La investigacidn realizada es un estudio de tipo descriptivo con modalidad de
exploratorio trabajada en dos niveles: informacion de los contenidos ambientales en los
programas de estudios asi como la percepcion de los profesores/as sobre los elementos
teoricos para abordar la Educacién Ambiental en la Educacion Secundaria.

4.2. UNIVERSO, POBLACION Y MUESTRA.

El universo del presente estudio estd conformado por las escuelas de educacion
secundaria de Nuevo Ledn. Mediante el proceso del método descriptivo, este trabajo se
basé en el saber y conocimiento de la dimensién de la educacién ambiental en la
Educacion Secundaria cuyo estudio de conjunto estuvo formado por :La zona escolar
#15 de la Oficina Regional #4 y la zona escolar #22 de la Oficina Regional #11
localizadas en el Municipio de Santa Catarina y Monterrey, respectivamente, asi como la
Direccion de Secundaria de la Secretaria de Educacion.,

La poblacion sujeta a investigacion en estas zonas escolares estd constituida por
los/as profesores/as y alumnos/as de 15 escuelas secundarias de las cuales se obtuvo una
muestra significativa. Se recogieron datos mediante una descripcién sistémica y un
analisis de las tareas cotidianas y cercanas a los/as profesores/as; por ello, en un primer
momento se considerd la participacion de 95 profesores/as, asi como de 300 estudiantes,
ambos tomados al azar en las escuelas sujetas de estudio.En relacién a los/as
primeros/as, la muestra equivale en este primer momento al 25% del total de la
poblacién estudiada, que hace que los datos obtenidos sean confiables.

En un segundo momento y con la finalidad de realizar una aproximacién més
cercana a la realidad, se conformd una muestra mas especifica, teniendo como referente
a los/as profesores/as que imparten en tercer grado,la asignatura optativa Nuevoleoneses
del Siglo XXI, en cuyo programa incluye un bloque de educacién ambiental.. En esta
parte, participaron los 25 profesores/as que fungen como multiplicadores de la
asignatura en Nuevo Leon y los docentes que imparten la asignatura en las zonas
escolares estudiadas. En esta muestra se considero al 100% de la poblacion estudiada.

Los criterios de seleccion para el estudio especificamente del caso de los/as

profesores/as de Nuevoleoneses del Siglo XXI son:

» El enfoque propio de la asignatura.

» Lademanda de capacitacién manifestada por los/as profesores/as.

» Fl estado de arte que guarda la actitud docente en la imparticion de la
asignatura { conflicto ).
La determinacién de distintos intereses y propodsitos para la imparticion de
la asignatura.
Los resultados obtenidos del primer momento de esta investigacion.

A
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En este marco, se considerd la pertinencia de que en esta investigacidn se
incluyeran al personal docente de la Direccion de Secundaria. Por ello en un tercer
momento, se realizé una encuesta en la cual participaron 30 de los 60 profesores/as
asesores técnicos; la muestra obtenida representa el 50% de los/as profesores/as que
pertenccen a las jefaturas de las diversas asignaturas de la Educacion Secundaria..

Finalmente los resultados se centran en la participacion de 170 profesores/as v 300
estudiantes en total.

4.3, TECNICAS E INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA LA INVESTIGACION.

Para identificar la variable ambiental en los Programas de estudio de la Escuela
Secundaria, se utilizo la técnica de analisis de contenido la cual consiste en realizar un
analisis de documentos de los Programas de Estudio (1993) de la Secretaria de
Educacion ,en las Asignaturas académicas de Educacidn Secundaria, asi como de
algunos libros de texto para alumnos/as.

Para conocer los elementos tedricos de Educacién Ambiental en los/as
profesores/as se utilizo la encuesta y la entrevista, para aplicarlas se disefiaron tres
cuestionarios para los/as profesores/as considerados sujeto de estudio. La aplicacion de
un primer cuestionario se considerd en la entrevista dirigida a quienes laboran come
docentes en cualquier area de las Escuelas Secundarias participantes para conocer la
conceptualizacion de la educacidn ambiental, cémo la valoran y cdmo identifican y
agrupan los problemas ambientales del entorno inmediato, as{ como su prospectiva en la
escuela secundaria.

La técnica de la encuesta se aplico a través de cuestionarios; el primero fue
dirigido a los/as alumnos/as de secundaria (Anexo # 3); se realizd con el propdsito de
recoger informacion sobre la actifud que tienen con el medio ambiente; qué esperan, lo
que les preocupa y qué les gustaria desarrollar en la escuela y en la comunidad en
relacion con esta temética.

.El segundo cuestionario de la investigacion (Anexo # 4) fue aplicado a los/as
profesores que imparten la Asignatura Optativa Nuevoleoneses del Siglo XXI en tercer
grado, este estudio es una exploracion acerca del perfil que presentan los/as
profesores/as que imparte tal materia, su formacion académica y tuvo como propdsito
conocer la conceptualizacion de la educacidon ambiental, 1a relacion e interdependencia
de ésta con la Asignatura Optativa Nuevoleoneses del Siglo XXI, las potencialidades de
su desarrollo en otras asignaturas del plan de estudios vigente en la escuela secundaria y
cuales son los elementos estructurales de la capacitacion dirigida a profesores/as de este
nivel educativo.

La segunda encuesta para los/as profesores/as fue un tercer cuestionario(Anexo
# 5) dirigido a quienes conforman la Direccidn de Secundaria ; tuvo como propdsito
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distinguir el enfoque que sobre educacion ambiental poseen los que coordinan el apoyo
técnico pedagdgico; en qué asignaturas de los programas del plan de estudio localizan la
variable ambiental, en qué periodo o momento del afio escolar abordan la tematica de
estudio; la pertinencia de disefiar un programa de capacitacion al respecto y la posible
participacion de este cuerpo técnico pedagdgico en el disefio y desarrollo de tal
estrategia de accidn.

4.4 APLICACION DE INSTRUMENTOS.

La entrevista constd de cinco preguntas y se aplicd a profesores y profesoras de
las escuelas secundarias de la zona escolar #15 de Santa Catarina, asi como en la zona
escolar #22 localizada en Monterrey; siendo un total de 95 participantes. Las preguntas
fueron abiertas y los participantes incluyeron directivos, profesores/as de planta y de
horas.

En Ia Zona Escolar #15 localizada en Santa Catarina Nuevo Leon, se nombrd a
una profesora de una de las escuelas participantes para coordinar la aplicacién de la
entrevista lo cual agilizd el proceso, ademas, se utilizd una grabadora como recursos
didactico; en la zona escolar #22 se coordind directamente con el Inspector Escolar
quien convocd a una reunion de los/as profesores/as participantes quienes contestaron
por escrito ¢l cuestionario de la entrevista. En total se entrevisto a 95 profesores/as.

El cuestionario destinado a los/as estudiantes se aplicd a los grupos escolares de
los profesores y profesoras entrevistados. Participaron en esta encuesta 300 alumno/as.

Cabe mencionar la actitud mostrada por los grupos escolares al pedirles su
participacion; creyeron que se trataba de un examen escrito de la asignatura, mostraron
en su mayoria una resistencia al principio,que se transformoé en cooperacion cuando se
les explicod que se trataba de una encuesta y que no tenian que escribir su nombre para
contestarla.

La primera encuesta para profesores/as se trabajo con el cuestionario del anexo 3.
En la zona escolar #15 de Santa Catarina, N.L. se envié, via Inspeccién Escolar
(solicitando la autorizacién previamente ante la Direccion de Secundarias ) quien
entregd los cuestionarios a los Directores de las escuelas participantes, y después de ser
contestados por los/as profesores/as que imparten la asignatura Nuevoleoneses del Siglo
XXI fue regresada, tardandose cinco dias para su efecto.

En la zona escolar #22 de Monterrey, N.L. se siguio la siguiente estrategia: a
través del Inspector Escolar, se cité a una junta de Academia de la Asignatura
Nuevoleoneses del Siglo XXT en donde se trabajo la encuesta a manera de taller.

Cabe mencionar que los/as profesores/as participan tomando una actitud similar a

la que cominmente tienen los/as estudiantes de secundaria donde consideran al
aplicador de la encuesta como si fuera el profesor o profesora de una asignatura y se
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cuidaban de no voltear hacia otros lados que no fuera el cuestionario; también se aprecid
que intentaban contestar “copiando” de los textos.

En esta zona escolar 22, participaron los/as profesores/as que fungen como
presidentes de academia de la asignatura Nuevoleoneses del Siglo XXI. En este contexto,
a peticion del Coordinador Estatal de esta asignatura se solicité la aplicacion del
cuestionario al personal de apoyo (multiplicadores) de la asignatura y por ello se
procedid a complementar el estudio con los/as profesores/as que participan como
multiplicadores de la asignatura, para lo cual reciben una capacitacién por parte de la
Coordinacién Académica que luego desarrollan en las diferentes regiones educativas de
Nuevo Leon, con los- profesores y profesoras que imparten la asignatura. En total, los
cuestionarios contestados sumaron 45.

La segunda encuesta fue aplicada a los profesores/ras que fungen como asesores
téenico-pedagdgicos de la Direccion de Secundaria. Previamente se solicité la
colaboracion ante la Secretaria de Educacion, la cual después de revisar el cuestionario
aceptd con algunas limitaciones la colaboracién. Después de ello, se entregaron los
cuestionarios a la Coordinadora de la Direccidn, quien se encargd de repartirlas para su
aplicacion y en el tiempo acordado fueron regresadas.
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SHITHO UNIVERSNIARIU UL UEHTIAY 810L0GICAY Y AGROPECUAKIR
RIBLIOTFLA CERTRAN

5. ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION
OBTENIDA

5.1. CRITERIOS DE ANALISIS

El analisis de la informacion obtenida se presenta en dos partes: en la primera se
contemplan los resultados del analisis del plan de estudios para identificar como esta
contemplada la educacién ambiental desde la perspectiva curricular y en la segunda
parte se presentan los resultados obtenidos a partir del analisis de la informacién
proporcionada por los profesores y profesoras, asi como los alumnos en relacién a la
educacion ambiental.

5.2. LA VARIABLE AMBIENTAL EN LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO DE LA
ESCUELA SECUNDARIA.

El estudio de la naturaleza, a nivel de educacion primaria y secundaria, se
remonta al origen mismo de la educacién formal; es decir, el conocimiento de los seres
vivos y sus interrelaciones, el estudio de las transformaciones de la materia, asi como
también los principios elementales de fisica y quimica, se tratan desde los primeros
planes y programas de estudio de la Secretaria de Educacion Piblica.®

En la evolucion historica de los planes y programas, se localizan las siguientes
denominaciones referentes al estudio del hombre y su entorno natural. En Secundaria el
estudio de la naturaleza ha sido abordado, a partir de los programas de 1926, de la
siguiente manera:

1926 a 1931  Botéanica, Zoologia, Anatomia, Fisiologia e Higiene, Fisica,
Quimica y Geografia.

193221935  Ciencias Bioldgicas, Anatomia, Fisiologia e Higiene, Fisica y
Quimica asi como Geografia Fisica.

1936 a 1940  Biologia, Fisica, Quimica y Geografia.

1941 a 1944  Botéanica y Laboratorio, Zoologia y Laboratorio, Anatomia,
Fisiologia e Higiene, Fisica y Laboratorio, Quimica y
Laboratorio, Geografia.

1945 a 1946  Biologia, Fisica, Quimica y Geografia.

1947 a 1952  Biologia, Fisica, Quimica y Geografia.

1953 a 1955  Biologia, Fisica, Quimica y Geografia.

1956 a 1959  Biologia, Fisica, Quimica y Geografia.

1960 a 1974  Biologia, Fisica, Quimica y Geografia.

1975a1992  En este periodo coexistieron dos estructuras programaticas: por
Asignaturas (Biologia, Fisica, Quimica y Geografia) y por
Areas (Ciencias Naturales).

199321996  Biologia, Fisica, Quimica y Geografia.

% Teresa West .- Ecologia y Educacién. Elementos para el Andlisis de la Dimension Ambiental en el
Curriculum Escolar. CESU, UNAM, Meéxico, 1992 . p. 14
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En Nuevo Ledn, actualmente la dimensién ambiental se localiza en el Plan y
Programas de Estudio de la Escucla Secundaria en las diferentes asignaturas académicas
que hasta hoy rigen como sigue:

Biologia

La Biologia tradicionalmente ha estudiado las formas, funciones y mecanismos
que rigen a los seres vivos, pero no es sino hasta el desarrollo de la teoria evolutiva en el
siglo pasado y de sus sintesis generada a mediados de este siglo, que esta ciencia logra
su plena autonomia cientifica dando lugar a metodologias que le son propias y que la
distinguen de otras ciencias como la fisica y la quimica. En particular, herramientas
como la comparacidon y la observacion son fundamentales para el estudio de los seres
vivos y, por ello, en la enseflanza de la biologia se debe enfatizar su importancia,
dedicando tiempo de estudio a su comprension y practica.

El propésito general de la ensefianza de la biologia es promover el conocimiento
de los alumnos sobre el mundo viviente; sin embargo, los beneficios de una educacién
cientifica no deben limitarse a la adquisicién de conocimientos. La ciencia es también
una actividad social que incorpora valores y actitudes; su practica y el aprendizaje de
sus meétodos propicia la aplicacién sistematica de actitudes como la diligencia, la
imparcialidad, la imaginacidn, la curiosidad, la apertura hacia nuevas ideas, la capacidad
de formular preguntas y, muy especialmente, debe inculcar en el alumno un cierto

escepticismo sistematico que le permitan balancear la aceptacion indiscriminada de
nuevas ideas.?’

Ademas de estimular el interés por la actividad cientifica, promueve en el alumno
actitudes de responsabilidad en el cuidado de su salud y del medio ambiente. Es
ampliamente reconocida la importancia de mantener el equilibrio de los procesos
ambientales y de contribuir a la conservacion de la diversidad biolégica. Por otra parte,
los jovenes estin, a través de los medios de comunicacién y de otros medios de
enseflanza no formales, en permanente contacto con informacion sobre el estado del
ambiente.

En esta asignatura hay unidades completas que se ocupan de los tipos de medios
ambientes. Se encuentran contenidos e ilustraciones sobre medios ambientes naturales,
transformados y sociales que hacen mencion al bosque, la selva, desierto y tundra.

Por otro lado, se hace un interesante tratamiento de caracter histérico de la
relacién hombre-naturaleza.; se presenta de manera explicita la evolucidn de la relacidon
que el hombre a establecido con la naturaleza a través del tiempo, se va sefialando en
cada periodo que se estudia la importancia que el medio natural y sus recursos han
tenido en el desarrollo de cada cultura.

“’S.E.P. Plany Programas de Estudio de Educacion Bésica. Secundaria. Secretaria de Educacion
Puablica, México, 1993, p. 105
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Al final se proponen las acciones para prevenir problemas ambientales como
fuentes alternativas de energia, regeneracién del suclo, reforestacion y reciclaje y las
medidas anticontaminantes.

En el Programa de Primer Grado aparece el tema “Los seres vivos en el Planeta”
donde se enfatiza sobre El Origen de la Vida, Las Eras Geoldgicas, Biodiversidad y La
Clasificacion de los Seres Vivos; a través de esta tematica se introduce al estudio de las
relaciones de los organismos con ¢l medio. Se presentan los ciclos ecoldgicos mas
importantes y se analizan los procesos de dinamica y tipos de ecosistemas. Se sugiere
dedicar especial atencion al estudio del ecosistema local. La unidad temética concluye
con una reflexion sobre las consecuencias de la actividad humana en el medio ambiente,
asi como de las acciones que permiten evitar el deterioro de los sistemas naturales.

También aparece en este Programa, el tema “Ecologia: los seres vivos y su
ambiente” donde se precisa (Qué es la ecologia?, origen del término y su importancia
del estudio de los procesos ecoldgicos; en los sistemas ecoldgicos se trabaja los factores
bidticos y abidticos del ambiente, los ciclos del carbono, nitrégeno y el agua, el principio
de la fotosintesis, las cadenas alimentarias y la transferencia de energia.

En el tema “Los Ecosistemas”, se analiza Ia dindmica de un ecosistema,
diferentes tipos de ecosistemas y el ecosistema local. También se trabajan las
consecuencias de la actividad humana en el ambiente y se mencionan como principales
problemas la tala inmoderada y sus consecuencias, el sobrepastoreo, la contaminacion
ambiental y la pérdida de la biodiversidad.

En el segundo Grado, dentro del Programa aparece la unidad tematica “la Salud”
aborda los aspectos generales que permiten mantener al organismos saludable y libre de
enfermedades. Inicia con el andlisis de la importancia de una alimentacion balanceada y
su relacion con la salud. Se estudian las enfermedades mas comunes en el hombre, asi
como los mecanismos para prevenirlas a través de habitos y cuidados, asi como por la
utilizacion de los servicios de salud; se describen los efectos nocivos que causan las
adicciones al tabaco, el alcohol y las drogas.®® Se concluye con una reflexién sobre la
importancia de una actitud responsable del alumno hacia la vida.

Introduccion a la Fisica y a la Quimica

La inclusidn del curso de Introduccidon a la Fisica y a la Quimica en el primer
grado de la ensefianza secundaria, obedece a la necesidad de establecer un eslabén entre
el nivel de la formacidn cientifica de caracter general que los alumnos adquieren en la
ensefianza primaria y las exigencias del aprendizaje sistemético de la Fisica y la Quimica
como disciplinas especificas. Los datos existentes sobre los niveles de aprendizaje y los
indices de reprobacion alcanzados por los estudiantes de secundaria en Fisica y en

8 S.E.P. Plan y Programas de Estudio de Educacion Bisica. Secundaria. Op. cit. P. 57-58

86



Quimica, indican la conveniencia de establecer una experiencia formativa intermedia,

que prepare a los alummnos para enfrentarse con éxito las exigencias del aprendizaje
disciplinario.®

De acuerdo con esta finalidad, el curso de Introduccién a la Fisica y a la Quimica
tiene como propositos”:

o Estimular en los estudiantes el desarrollo de la capacidad de observacién
sistematica de los fendmenos fisicas y quimicos inmediatos, tanto los de
orden natural como los que estan incorporados a la tecnologia mas comun y
que forma parte de su vida cotidiana.

e Propiciar la reflexion sobre la naturaleza del conocimiento cientifico y sobre
las formas en las cuales éste se adquiere, desarrolla y transforma. Al respecto
se recomienda evitar la enseilanza de las formulaciones rigidas de un
supuesto método cientifico, tinico e invariable y conformado por etapas
sucesivas, que muy frecuentemente forma parte de los programas de estudio.
Esta version del método es dificiimente asimilable por los alumnos de
secundaria y no corresponde con las pautas reales que los cientificos siguen
en la realizacidon de su trabajo. Es mas valioso que los alumnos tengan la
vision de que en ¢l conocimiento cientifico se combinan al cardcter
sistematico y riguroso de los procedimientos, con la flexibilidad intelectual,
la capacidad de plantear las preguntas adecuadas y de buscar explicaciones
no convencionales. En ese sentido se sugiere que en la enseflanza se
incorporen con frecuencia descripciones de los procesos mediante los cuales
se arribo a algunos descubrimientos e inventos importantes.

e Propiciar el conocimiento de los materiales y el equipo més comunes en los
laboratorios escolares y de las normas de uso y de seguridad para trabajar
con ellos. Es muy importante que los estudiantes sepan que las posibilidades
de experimentacidn, verificacion y medicién no se reducen al trabajo de
laboratorio, sino que en su entorno familiar y en el medio circundante
existen fenomenos y sustancias que permiten la actividad experimental. El
desarrollo de la imaginacién para experimentar y de la habilidad para medir
y registrar son propositos esenciales de este curso, que deberd asociarse con
el aprendizaje de normas de seguridad, pertinencia y prudencia en la
realizacion de estas actividades.

e Profundizar en las nociones basicas que son el fundamento para el
aprendizaje tanto de la fisica como de la quimica: por ejemplo las que se
refieren a las propiedades, estados y estructura de la materia, a la
diferenciacion de fendmenos fisicos y quimicos, al movimiento y sus
principios, a la nocién de mezclas y compuestos, a manifestaciones y
transformaciones de la energia, etcétera.

% 8.E.P.- Plan y programas de estudio de educacién basica. Op. cit. p.p. 57 y 58.
* Ibidem. p. 68
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s Propiciar el conocimiento y la aplicacion de las diversas formas y técnicas
de medicion utilizadas en la ciencias naturales y estimular las destrezas
relacionadas con el registro y la representacion grafica del comportamiento
de fendmenos fisicos y quimicos elementales.

Los contenidos se presentan en seis unidades y acompafiados de indicadores del
nivel que se persigue en los mismos. Su estudio se plantea mediante la observacidon del
entorno y la producciéon de experiencias sencillas en el laboratorio. Se pretende
desarroliar las actitudes y habilidades propias del estudio de la ciencia en general y de la
fisica y la quimica en particular.

A través de sus unidades se tiene como proposito estimular en los estudiantes el
desarrollo de su capacidad de observacién, de los fendmenos fisicos y quimicos
inmediatos. Busca que reconozcan aquellos aspectos mas evidentes de estas ciencias en
la vida cotidiana, inician la reflexion sobre la naturaleza del conocimiento cientifico y de
las formas en las que éste se adquiere, desarrolla y transforma.

Se observa una ausencia de las formas en que actualmente, la poblacion se
relaciona con la naturaleza.

Introduce al alumno en el conocimiento del laboratorio escolar, su utilidad, el
manejo de los instrumentos existentes en ¢l y las formas de comportamiento necesarias
para utilizarlo de manera responsable y con seguridad.

En el Programa de Quimica de Segundo Grado aparece el tema “La Quimica y
#11” en donde se sefiala la importancia de la quimica para ¢l ser humano y el ambiente y
que cuyo principal problema son las iluvias acidas, as{ como el conocimiento de los
fendémenos quimicos cotidianos, en donde se puede analizar la quimica en el hogar, los
alimentos y el cuidado de la salud.

En el Programa de Quimica de Tercer Grado aparece el tema “Agua,
disoluciones y reacciones quiniicas” en el cual se analizan las propiedades del agua, su
ciclo asi como la contaminacion y la purificacion del agua. En el libro de texto, es
importante sefialar que aunque muy breve se analiza sobre la importancia de la Quimica
como sindnimo de comodidad y la oportunidad de llevar una vida mas saludable pero
que a la vez esto acarrea en muchos casos un deterioro del ambiente en la gran cantidad
de contaminantes que produce.

Por otra parte, ain cuando el programa de Fisica no presenta de forma explicita
contenidos ambientales especificos, los materiales de apoyo que han sido
proporcionados a los y las profesoras frente a grupo, desarrollan actividades propias.
Considero que ello se debe principalmente debido a la situacién siguiente: A partir del
aflo escolar 1996-1997 a través de la entonces Coordinacion Técnica de Educacion
Secundaria dependiente de la Subsecretaria de Desarrollo Académico e Investigacion, se
establecié el proyecto de Educacién Ambiental que pretendié a través del ambito
curricular, la realizacion de practicas que conllevaran a formar en los/as alumnos/as de
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secundaria el conocimiento sobre la prevencion de la contaminacidon y la defensa del
medio ambiente natural; principalmente aprovechando las practicas de laboratorio de
Biologia, Fisica y Quimica. Este proyecto contd en el afio escolar 1996-1997 con el
auspiciamento del Consejo de Educacion Air & Waste Managment Association de
Pittsburgh, Pennsylvania. Con este apoyo se ha intensificado el enfoque tecnologista
que predomina en estas asignaturas, lo cual representa un sesgo muy marcado para el
desarrollo del programa en el area rural de Nuevo Leon.

Geografia

La ensefianza de la Geografia permite que los alummnos sistematicen los
conocimientos previos sobre la asignatura y desarrollen las habilidades que le permitan
ubicar las relaciones que se establecen entre las sociedades y el medio geografico, la
influencia que éste ejerce en la vida social asi como las transformaciones que el medio
ha experimentado como resultado de la accién humana. Asi mismo se pretende que el
alumno valore la importancia del aprovechamiento racional de los recursos naturales y la
preservacion del ambiente.

En el Programa de Estudio de Primer Grado se localiza al espacio geografico
como una modificacién de la accién humana, de manera positiva o destructiva, y que
deben preverse y evitarse las consecuencias de la actividad del hombre que degradan el
medio natural. Aparece el estudio de los contenidos a través de la descripcion de sus
rasgos esenciales. Unos de los rasgos que se estudian son los cambios en el medio
geografico como resultado de la accién humana y los recursos naturales en cada uno de
los Continentes.

En segundo grado se estudia un curso de Geografia de México cuya intencién es
que los alumnos conozcan con profundidad los rasgos que caracterizan el espacio
geografico nacional y comprendan la dindmica de la relacién entre la sociedad y
territorio. En este curso los alumnos deben aplicar los conocimientos que han adquirido
en los cursos anteriores y avanzar en ¢l dominio de habilidades que les permitan
seleccionar, organizar e interpretar informacion, interpretar mapas, identificar procesos
del deterioro del ambiente, asi como valorar la riqueza del pais en recursos naturales y la

) . . : 91
importancia de su aprovechamiento racional.

En este Programa, se localiza el tema F/ Agua en Meéxico en el que entre otros
puntos, se hace énfasis al aprovechamiento del agua como recurso y la contaminacion de
las aguas mexicanas.

Otro de los temas es Climas y Regiones Naturales de Meéxico en donde se
enfatiza en el conocimiento de las regiones naturales de México; la biodiversidad de
México y su importancia mundial; la relacidon entre las regiones naturales, la
distribucion de la poblacidn y las actividades econdmicas y las alteraciones que han
sufrido las regiones naturales de México por la accién humana.

VS B.P.- Plan y programas de estudio de educacion basica. Secundaria, Op. cit. p. 114
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En el tema de La Poblacion de México se mencionan aspectos demograficos y se
enfatiza en la distribucion de la poblacion y sus causas y problemas, asi como en la
distribucién regional de la escolaridad del sistema educativo mexicano.

Respecto al aprovechamiento de los recursos naturales en la asignatura de
Geografia se incluyen pocas lecturas que proporcionan un panorama incompleto y muy
general acerca de los recursos y de la diversidad natural y cultural del pais y de Nuevo
Leén.

Ingles

Atun y cuando en los objetivos de la Asignatura Lengua Extranjera no aparecen
propésitos propios de 1a educacion ambiental, en los contenidos de los Programas de los
tres grados, se aprecian contenidos relacionados con la educacion ambiental.

En el Programa de Primer Afio, aparecen los temas de Hechos, Acciones e
Invitaciones, asi como el de Compras, lo cual representa una alternativa para promover
el consumo responsable.

En la Unidad 2 del programa de segundo grado, referida a Instrucciones,
Advertencias y Consejos, se trabajan los temas “Los Proyectos de la Escuela son
Divertidos” y “Campana Ecologica”.

En el primero se presenta a través del Proyecto de Geografia: Los ecosistemas
en donde se hayan contenidos referidos a problemas ambientales asi como en las
ilustraciones del texto, algunos de ellos contradictorios ya que por ejemplo, mientras que
en una parte de los contenidos analizados se sefiala la importancia sobre el cuidado de la
Mariposa Monarca, la ilustracidn presenta a jovencitas en un Santuario donde juguetean
con las Monarca, lo cual habla de un desconocimiento sobre el cuidado y el respeto que
debe existir en los hogares de hibernacion de esta especie lepiddptera.

En el tema “Campaiia Ecologica”, se refiere a la organizacion de “slogan” y la
participacion de los estudiantes en una campafia ecoldgica.

En este sentido, el desarrollo de actividades como son las campaiias ecoldgicas
son importantes porque fomentan la participacion social individual y colectiva en la
solucion de problemas ambientales, solo que en la forma que se presenta €sta, no aborda
la problematica de manera global, es decir, no se menciona la necesidad de conocer las
causas de los problemas, y la planeacion esta referida directamente para la accion.
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Matematicas

En el programa de Matematicas no existen de forma explicita los contenidos
ambientales, sin embargo en los tres grados, en el libro de texto para alumnos/as de
Primer Grado en las escuelas participantes en esta investigacion, se localizaron
contenidos acerca del medio ambiental en las tematicas siguientes:

Escribir con digitos los Numeros Naturales.

Multiplicacion de Numeros Naturales.

Propiedades del Areay Medidos de Superficie.

Presentacidn y Tratamiento de la Informacion.,

A través de estos temas se detectaron diversos tipos de contenidos en relacion
con la dimensién y la problematica ambiental.

En el libro de texto de Tercer Grado que se lleva en la Escuela Secundaria #45
“Profr. Benito Garza Canti”, aparece en ¢l tema “Solucion de Ecuaciones Cuadrdticas
Incompletas Puras”, un ejercicio en cuya ilustracion esta el mensaje de participacion
social para el desarrollo de un parque ecoldégico. En si, el gjercicio supone la unién de
esfuerzos de empresa y vecinos para la construccion de areas verdes.

Materia Optativa y Educacion Ambiental

De acuerdo al nuevo Plan de Estudios para la Escuela Secundaria, s¢ sefiala la
asignatura Opcional para el Tercer Grado de este nivel educativo.

Entre otros, los criterios para la determinacion y disefio de materias optativas se
contemplan los siguientes:

¢ Las optativas seleccionadas deberan responder a las tres grandes funciones de la
educacion secundaria, que son: propiciar un desarrollo armoénico del educando,
proporcionarle una educacion para que pueda proseguir con sus estudios en el nivel
medio superior, y dotarle de algunos conocimientos y elementos valorativos en torno
al trabajo productivo y socialmente ttil.

» Entre los criterios para la futura determinacion de las optativas debe contemplarse
que cada centro escolar haga una exploracion de los intereses de los educandos para
abrirlas optativas acordes a ello, sin descuidar la vinculacion de los contenidos de
aprendizaje en el entorno social inmediato y en el estatal. De esta manera el sistema
de educacion basica en el pais, ird incorporando cada vez mas sistematicamente la
participacién del sector estudiantil en la planeacion y programacion educativa.

¢ Los contenidos de aprendizaje de las optativas deben corresponderse con los
diferentes momentos del plan de estudios, y no debe existir elementos graves de
contradiccion entre el enfoque y los valores de estos contenidos y los de aquellos
otros programas del plan ; asi mismo dichos contenidos no deberan estar desfasados
del nivel de desarrollo psicoldgico del alumno.
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¢ Potencialmente para las optativas de todas las materias del plan de estudios, los
centros educativos podran elegir entre un disefio de programas para ampliar y
profundizar los conocimientos, una elaboracion de programas con contenidos de
interés para la region, o una combinacién de los dos. Pero en cualquier alternativa se
diseflaran los programas en congruencia con los restantes del plan. La vertiente
elegida determinara la metodologia especifica para construccion de los programas.

s Cuando se opte por ofrecer informacion de caracter regional, la metodologia para
diseflar los programas implicara el estudio de los problemas sociales mas frecuentes
y de las caracteristicas y necesidades regionales detectadas en el area de influencia
de los planteles.

e En torno a los aspectos didacticos y de evaluacion del aprendizaje cuyos criterios
especificos deben ser definidos por las academias en cada centro escolar, como linea
general se optaran los mismos que rigen la ensefianza y la evaluacion del aprendizaje
escolar de las otras materias del Plan de Estudios, excepto en aquellos casos que
exijan criterios diferentes.”

Los objetivos de la Educacion Ambiental articulados a nivel mundial en la
Conferencia de Thilisi puso énfasis en la concientizacion del medio ambiente.

En este sentido, la Agenda XXI insiste en que si bien la educacién bdsica sirve de
fundamento para la Educacién en materia de Medio Ambiente y Desarrollo, ésta tltima
debe incorporarse como parte fundamental del aprendizaje.

En este documento aparece el capitulo 36 dedicado al Fomento de la Educacion,
la Capacitacién y la toma de conciencia como prioritario para todas las areas de todos
los grupos participantes.

En opinidn de los gobiernos y de la poblacion en general, se reconoce que la
problematica ambiental requiere de acciones preventivas y no tan solo de caracter
correctivo.

En este contexto, a partir del ciclo escolar 1994-1995 en la Republica Mexicana
han venido apareciendo los programas de Educacion Ambiental como asignatura
opcional. En el afio escolar 1997-1998 (Anexo 6) de acuerdo a la Direccion de
Normatividad de la Secretaria de Educacién Publica, ya sumaban trece entidades, la cual
ha venido incrementando; en el afio escolar 1998-1999 diecinueve entidades federativas.

Sin embargo, al analizar los programas de las trece entidades de la Republica
Mexicana que ofrecen en la materia optativa referida al tema de ecologia y/o educacion
ambiental se presentan los siguientes rasgos: s6lo siete entidades tienen como nombre
del programa Educacion Ambiental y seis, el de Ecologia, la mayoria de los propdsitos
de los programas se presentan muy heterogéneos.

* Ismael Vidales Delgado. Historia de la Educacion Secundaria en Nuevo Leén. Op. cit. p. 168
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Algunos se quedan en la sensibilizacién de la problematica ambiental; en el
conocimiento y andlisis de los conceptos ecoldgicos basicos; en la comprension del

impacto ecolégico que el hombre ha producido, pero son considerar el impacto social
alcanzado.

Hay otros que consideran el tiempo del afio escolar suficiente para la
realizacidn de un estudio de los problemas ambientales de forma integral en la localidad
y amplia de los conocimientos con alcance a nivel regional, nacional e internacional;
ademas de conocer y emprender la legislacion que en materia de preservacion del medio
ambiente existe, O también para desarrollar en el educando la conciencia del deterioro
ambiental.

Hay otros muy certeros que buscan crear una actitud critica y reflexiva sobre su
entorno que lleve a desarrollar su propio sistema de valores encaminado a la proteccién
del medio ambiente , etc.

En este contexto la Ley General de Educacion 1993 contiene dentro en su
Articulo 7°, “Hacer conciencia de la necesidad de un aprovechamiento racional de los
recursos naturales y de la proteccion del ambiente”.

Nuevoleoneses del Siglo XXT

En Nuevo Ledn, alin cuando no existe la materia opcional propiamente con el
nombre de Educacion Ambiental, Nuevoleoneses del Siglo XXI, una de las dos materias
optativas que existen en la entidad, contiene la variable ambiental, congruente con los
lineamientos del proyecto educativo nacional y como una respuesta a la normatividad
establecida por la Secretaria de Educacién Publica en la que se destina un espacio
curricular al estudio de contenidos regionales y aspectos particulares del estado.

En el afio escolar 1996-1997, los contenidos y el enfoque de esta asignatura
realizan un ligero cambio para abordarse ahora con una perspectiva méas humanista, en la
cual se consideraron ademas de los ya contemplados, el autoconocimiento, la
autorrealizacion, los valores y las actitudes.”

Esta asignatura esta dirigida al Tercer Aflo tiene como objetivo, lograr que el
estudiante tenga una visién mas profunda del contexto en que se desenvuelve la sociedad
actual, para que contribuya en forma proactiva en su desarrollo, basado en el
fortalecimiento de sus caracteristicas personales y en una mayor conciencia y
responsabilidad social.

En una entrevista realizada por José Gutiérrez Vivé de Radio Red al entonces
Subsecretario de Desarrollo Académico e Investigacién de Nuevo Leoén, Ismael Vidales
Delgado (Octubre 1996), se hablaba de la intencion del discurso oficial para la
formacion de los estudiantes... “este libro intenta llenar ese vacio que ha quedado en los

 Rangel Guerra, Alfonso. La Educacion en Nueve Leén (1957-1997) Gob. Edo. De N.L. Secretaria de
Educacion, Monterrey, México, 1997, p 95
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planes de estudio. Los planes de estudio tradicionalmente anuncian la voluntad de
formar un ciudadano ejemplar, pero en la practica no evidencian cémo lo van a hacer”.

Con estas declaraciones, se reconocia la desvinculacién que se sigue dando entre

la teoria y la practica, entre lo que seiiala los programas y lo que se realiza en la practica
educativa.

En 1997 aparece el libro Formacion en Valores, autorizado como texto tinico
para los alumnos de la asignatura Nuevoleoneses, cuyo tiraje fue de 20,000 ejemplares.”

El texto, se presenta de acuerdo al Programa. Se encuentra dividido en cuatro
bloques, comenzando cada uno con el objetivo correspondiente; contiene un glosario y
las actividades sugeridas para el estudiante.

Los contenidos ambientales solamente son referidos a la contaminacion como
principal forma de la problemdtica ambiental; también se aprecian ausencias
significativas de contenidos en el tratamiento de temas que pudieran establecer una
estrecha relacidén con la problematica ambiental o pueden aportar elementos para su
comprension. Por ejemplo, puede mencionarse que no se aborda el deterioro ambiental
como una consecuencia del desarrollo tecnoldgico y por ofra parte, las sugerencias
didécticas se reducen a: reforestacion y reciclaje.

En relacion al bloque 1V, titulado Desarrollo Sostenible se menciona un objetivo
muy ambicioso referente a la concientizacién del alumno. Sin embargo, de acuerdo a la
calendarizacién de la asignatura, los dos meses sefialados para el desarrollo de los
objetivos se sefiala:

® Las actividades civicas-sociales que predominan en la escuela secundaria en general
en esos tiempos, no permiten el pleno desarrollo de las actividades académicas.

e [as actividades sugeridas en el programa de la asignatura (reciclaje, reforestacion)
no coinciden con: la temporada de lluvias en el estado, ni con la promocién de
campailas de reciclaje al final del afio escolar.

Por otra parte, la conceptualizacion que se aborda en este bloque en relacion al
Desarrollo Sostenible es muy lineal y establecen que “la falta de enlace entre las
actividades humanas y el medio ambiente se debe principalmente a la falta de
informacién”.

En este bloque se aborda “la necesidad de recibir una educacion ambiental cada
vez mayor’”’, pero no se clarifica, ni se conceptualiza que es la educacion ambiental.

Los principios que se enumeran para estructurar una sociedad sostenible son de
una dimensién muy amplia; Hay una conceptualizacién fragmentada de ambiente y de
alguna terminologia como: reciclado es usada como sinoénimo de reciclaje; ozono solo

" Elizondo Garza, Muiiz Garcia, Gonzalez Gonzalez. Formacion en Valores Ed. Castillo. Monterrey,
México, 1997,
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se menciona como el gas que sirve de filtro solar, sin mencionar que hay otro concepto
de ozono referido al contaminante,

En el unico libro de texto autorizado Formacion en Valores, ain cuando el
colorido y los dibujos son atractivos, se¢ alcanza a palpar la fragmentacion en la
conceptualizacidén, como s¢ muestra cuando se mencionan los recursos naturales y el
dibujo corresponde a los recursos naturales correspondientes a una region tropical,
pasando los contenidos regionales de Nuevo Ledn, propésito de la materia, a un segundo
plano.

Ademas, los problemas ambientales se trabajan de manera muy vaga y ubican la
unién y el apoyo de empresas y ONGS como principales elementos estructurales de
programas participativos, los contenidos del unico libro de texto autorizado se presenta
con una informacion muy vaga e insuficiente para responder acertadamente a los
gjercicios solicitados en el mismo texto; como acciones en favor de un Desarrollo
Sostenible enfatizan en prevenir el desperdicio del agua, control de basura y proteccion a
plantas y animales, lo cual puede resultar de interés para el Area Metropolitana de
Monterrey, pero no asi para los estudiantes que viven en las areas rurales de Nuevo
Leodn, entornos donde no se desperdicia el agua, porque no la hay y donde se protegen a
los animales porque de ellos depende la subsistencia. En este sentido y como
consecuencia los temas que se trabajan de forma més comtinmente son la contaminacion
del agua y la basura.

En general, existe una importancia equivalente de los ecosistemas en donde se
toman en cuenta las caracteristicas de las regiones estudiadas, solo que falta incorporar
aspectos referidos a los ecosistemas los problemas observados en los ultimos afios en la
region y las posibilidades de solucién mas concretas.

También, se advierte poco énfasis en aspectos sociales, ademds de que no se ha
desarrollado ni en teoria y mucho menos en la practica explicitamente el concepto de
sustentabilidad y la problemética ambiental debido a que hay una carencia de formacién
ambiental en los profesores y profesoras corresponde solo a la manifestada
(contaminacion) en el area Metropolitana de Monterrey, sin ubicar de ninguna forma el
deterioro en el sector rural tal y como existe en ¢l sur de Nuevo Leén.

Formacion Civica y Etica.

Muy recientemente (Mayo 1999) se dio a conocer oficialmente que a
partir del ciclo escolar 1999-2000 se impartird en la escuela secundaria a nivel
nacional, la asignatura Formacién Civica y Etica en sustitucién de Civismo 1y
II y Orientacién Educativa; el programa de esta asignatura presenta contenidos
que figuraban en los anteriores cursos; y se incluyeron nuevos contenidos que
hacen posible la formacién del juicio ético y los cambios de actitud necesarios
para mejorar la vida de los individuos en sociedad. Con ello se busca el
fortalecimiento de la funcidn formativa de la educacion secundaria.
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El propésito de esta asignatura se define como: proporcionar elementos
conceptuales y de juicio para que los estudiantes desarrollen la capacidad de
anélisis y discusion necesaria para tomar decisiones personales y colectivas que
contribuyan, al mejoramiento de su desempefio en la sociedad. Se busca que
los/as alumnos/as aprendan a considerar y asumir su entorno social como un
ambiente propicio para el ejercicio de actitudes comunitarias y civicas™,
también se pretende que los/as alumnos/as conviertan en forma de ser los
conocimientos, valores y principios que se les propongan. Cabe mencionar en
este apartado, la importancia de que los padres de familia se vinculen con la
escuela en las actividades de formacion civica incluido en la reforma de la
Modernizacién Educativa de 1993 que en relacion a la ética se manifestaba
como sigue:

a) La formacién de valores, concretamente de “aquellos que la humanidad ha
creado y consagrado como producto de su historia”.

b) El conocimiento y la comprension de los derechos y deberes, por lo que el
alumno deberd aprender las normas que regulan la vida social y “adquirir
compromisos y obligaciones”, de modo que acepte “la dualidad derecho-
deber como la base de las relaciones sociales y de la permanencia en la
sociedad”.

¢) El conocimiento de las instituciones y de los rasgos de la organizacién
politica del pais, desde el municipio hasta la federacidn, o sea el sistema de
gobierno,

d) El fortalecimiento de la identidad nacional para que el alumno “se reconozca
como parte de una comunidad nacional caracterizada por la pluralidad de
pensamientos, la diversidad regional, cultural y social, pero al mismo tiempo
(como quien) comparte rasgos y valores comunes que la definen” *°

Por otra parte, de acuerdo al Programa de estudio de Formacion Civica y
Etica el enfoque formativo presenta entre otros, un ambito universal en cuanto
alimenta la conciencia de pertenencia a la humanidad y de responsabilidad con
el entorno, y en cuanto fomenta el sentido de respeto, colaboracion y
reciprocidad entre los individuos y las naciones, pero ;jcudl serd la formula para
lograr que estos principios éticos permanezcan dentro y fuerza del desarrollo de
la asignatura?. Por otra parte, en el Programa de la nueva asignatura hay
repeticiones innecesarias que producen confusidon con lo cual, el documento
impresiona por el descuido en fondo y forma. Por e¢jemplo en “evaluacién” se
sugiere acertadamente que, por las caracteristicas de esta asignatura, el
maestro/a deberd establecer, junto con sus alumnos/as, los criterios de
evaluacién, pero a continuacién se enumeran seis criterios sumamente
heterogéncos, sin orden alguno: unos se refieren a las “capacidades” de los
alumneos”, otro a la asimilacién de los conocimientos, uno a las actitudes
efectivamente logradas por el alumno, otro a su aplicacion e interés, etc.

% SEP. Formacién Civica y Etica. Plan y Programas de Estudio. Educacién Basica. Secundaria. Ed.
Subsecretaria de Educacién Basica y Normal. México, 1999.
% SEP. Plan y Programas de Estudio Educacién Bésica . Op cit. p. 128
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Ordenarlos conforme a algin criterio ayudaria mucho a los/as profesores/as a
quienes les falta formacidn tedrica que fundamente una ensefianza sistematizada
de acuerdo a los propositos de la asignatura sefialada.

El desarrollo de la asignatura se hara a partir de los contenidos, asi como
de la participacién ¢ investigacion del alumnado, pues se busca fortalecer su
capacidad de analisis, de trabajo en grupo y de participacion en los procesos de
toma de decisiones individuales y colectivas.

La asignatura estd basada en los valores de la vida democratica y busca
promoverlos, pero es aqui donde asalta el cuestionamiento: ;podra hacerse sélo
a través de esta asignatura?

Es importante destacar el énfasis de los contenidos; es importante seflalar
el intento en el cambio de la didactica que se pretende a través del programa de
Formacién Civica y Etica, pero también es muy importante, la capacitacién que
s¢ brinde a los profesores y profesoras que desarrollan esta asignatura en la
escuela secundaria debido a que algunos de los elementos estructurales de la
misma corresponden a una realidad muy distinta de la que se practica en la
escuela secundaria cotidianamente.

En general, el programa de Formacion Civica y Etica se estructura de una
manera muy completa; muchos de los contenidos para el primer y segundo afio,
corresponden a los principios valores y perspectivas de la educaciéon ambiental
en general. Es esperanzador la inclusion de la dimensiéon ambiental social, es
importante el conocimiento de la adolescencia y de la juventud, representa un
gran logro que se estudie el papel que le corresponde a la escuela secundaria;
pero es todavia mas importante que todo esto sea asimilado por los profesores y
profesoras que imparten la materia, por los directivos de cada una de las
escueclas y en general por todos los miembros que interactuan en la red de
relaciones del proceso de ensefianza-aprendizaje en la escuela secundaria.

5.3. LA EDUCACION AMBIENTAL DESDE LA PERSPECTIVA DE LOS
PROFESORES Y PROFESORAS, ASI COMO DE LAS ALUMNAS Y ALUMNOS
DE SECUNDARIA.

Para conocer la percepcidn que sobre educacién ambiental tienen los profesores y
profesoras y analizar la formacion teérica metodolégica que aplican cotidianamente en
su labor educativa, se utilizaron como instrumentos una entrevista y 3 encuestas de
respuesta abierta con diferente ntimero de itesm cada una; una dirigida a los y las
estudiantes y 2 dirigidas a los y las profesoras de secundaria.

En la primera entrevista se tuvo como destinatarios a los profesores y profesoras

que laboran en la escuela secundaria en sus diferentes rangos: directores de escuela,
auxiliares, profesores y profesoras de planta y de horas.
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El cuestionario elaborado para entrevistar a los profesores y profesoras constd de
5 preguntas sobre: la importancia de la educacion ambiental; la importancia de la
educacién ambiental para la educacion basica; las actividades que se han desarrollado en
los alumnos; el conocimiento de los problemas ambientales del Estado y, la manera en
que puede la escuela ayudar ante esta problematica ambiental.

En la entrevista dirigida a los/as profesores/as, las tres respuestas que
predominan de acuerdo a su mayor clasificacién de la 1 a la 10 de acuerdo al predominio
de las mismas de la siguiente manera:

A la pregunta ; Qué entiende por Educacion Ambiental? las respuestas fueron:

¢ Respeto, amor.
¢ Cuidando el entorno, nos cuidamos.
¢ Crear Cultura Ecolédgica, aprender conductas.

A la pregunta ;Cudl es la importancia de la Educacion Ambiental para la Educacidn
Basica? las respuestas fueron:

e Motivacién, Transmision, escuela, casa, practica, comunidad.
¢ Conocimientos de Educacién Ambiental para la prictica.
¢ Conservacidn y Equilibrio Ecologico.

A la pregunta ;Cudles son las actividades ambientales desarrolladas por los alumnos?
las respuestas fueron:

e Separacion de basura.
s Campaiias de higiene del ambito escolar.
s Actividades de reforestacion, huertos y jardines escolares.

A la pregunta sobre ;Cudl es el conocimiento de los problemas ambientales del Estado?
las respuestas fueron:

¢ Contaminacion del aire por fuentes moéviles.
e Contaminacion del aire.
o Basura — desechos sdlidos.

A la pregunta ;De qué manera puede la escuela ayudar ante esta situacion?, las
respuestas fueron:

o (Campafias y participacidn con ilustraciones.

e Formar conciencia.
e Dar alternativas de solucidn.
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En este primer acercamiento, para conocer la percepcién que los profesores y
profesoras tienen de la educacidén ambiental, se concluye que la educacién ambiental
solamente se aprecia como un elemento miotivacional para combatir la problemética
ambiental; como accidén extraescolar cuyas actividades giran alrededor de teméticas de
basura y reforestacion y consideran que los automoviles y las industrias son los
principales gestores de la problematica ambiental en Nuevo Ledn.

A la Escuela Secundaria, en el ambito de la Educacion Ambiental le otorgan un

papel participativo para campafias esporadicas y muy lejanamente sittian la posibilidad
en el desarrollo de programas académicos.

Es importante sefialar algunas situaciones que se manifestaron en la aplicacion de
la entrevista; estas fueron:

* Los directivos en su mayoria optaban por pasar la entrevista a los profesores y
profesoras de Biologia.

* Los y las profesoras de planta deseaban escribir el cuestionario, guardarlo y cuando
tuvieran tiempo contestarlo.

*  Los y las profesoras de planta y de horas, al manifestar sus argumentos, lo hacian de
forma insegura y generalmente sus respuestas quedaban en forma de pregunta.

% Los y las profesoras participantes que imparten a las materias de Biologfa, Fisica y
Quimica mostraron inseguridad al contestar los cuestionarios.
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ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ALUMNOS Y LAS ALUMNAS

La encuesta dirigida a los y las estudiantes de secundaria se aplicé a 300 alumnos
y alumnas de escuelas secundarias #1 “Lic. Ratl Rangel Frias” de Santa Catarina Nuevo
Ledn y #45 “Prof. Benito Garza Cant1” de Monterrey que cursan el 3er grado.

La Encuesta de 11 cuestiones tuvo como propdsito analizar la existencia de
sensibilizacion de la problemética ambiental, si consideran el abordaje de la misma en su
trabajo escolar cotidiano y si hay interés en la participacién individual de forma activa
en la proteccidon del medio ambiente.

A continuacion se presentan los resultados siguientes:
A la cuestion “La situacion en que se encuentra el ambiente me preocupa”, las

respuestas fueron: el 41.67% dice mucho, el 30.56% opina bastante, el 22.22% opina
regular y un 5.55% afirma que poco

1. La Situacidn en que se encuentra el medio ambiente me La preocup acién que

pregetipa: los y las estudiantes de
0559% moaos _ OMucho secundaria tienen por la
H222% L MBastantel  gityacion  del medio
gl;ﬁlar ambiente es mucha, ya
e ; B Nada que mas del 70% asi lo
B30.56% 4 _ manifestd.

A la pregunta “El entorno en que vivo, es decir, el pais, mi ciudad, mi barrio, €l
campo, etc. Lo encuentro contaminado”, las respuestas fueron: el 22.23% dice muy
contaminado, el 38.89% opina bastante contaminado, el 30.56% opina regularmente
contaminado, un 5.55% afirma poco contaminado y el 2.77% nada contesto.

Los y las alumnas de

2. Fl entormo en que vivo, es Mrldpﬂi& i ciudad, i barrio, secundaria coincidieron en
* d canpo, ete, Io encuentro contaninado: su may‘oria_ en ¢l grado de

seg6 27T% o . contaminacion del entorno

- Onvucho | el cual se encuentra muy

EBsstante| contaminado. Cabe

ORegdar | - mencionar que la

OPoco concepcidn de

BN | “contaminacion” se

_considerd como sindnimo

3B:8%% de problema ambiental

A la cuestién: “Elige el tema relacionado con la problematica ambiental que mas
te preocupa y que te gustaria abordar de forma prioritaria”. Las respuestas
predominantes fueron: a mi me preocupa la naturaleza, el paisaje con 35.39%;
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preocupacion por toda la sociedad: robo, atracos, drogadiccidn 35.39%,; el problema mas
grande que tenemos es la contaminacion por residuos solidos con el 29.22%.

3. Hige el tema seleccionado con la probiematica
ambiental que mas te preocupe y que te gustaria
como prioritario para resolver

22.2% 35.3%

35.3%40

O Naturaleza
@ Sociedad

[ Contaminacion

Los y las alumnas
manifestaron en su
mayoria, tener interés
por abordar de forma
prioritaria  problemas
sociales, con lo cual se
aprecia que tienen un
conocimiento social de
la variable ambiental.

Al aspecto: la frecuencia en que se discute en las clases la tematica del ambiente,
las opiniones fueron: 52.78% algunas veces, 8.33% con mucha insistencia, el 30.56%

pocas veces ¥ el 8.33 nunca.

4. Frecuencia de la tematica del ambiente que se

discute en las clases

sigll s> 75

O Algunas veces
B Mucha insistencia
O Pocas veces

O Nunca

Para los y las alumnas,
la tematica ambiental
es tratada sdlo de forma
esporadica con lo cual
se manifiesta la
demanda de una mayor
frecuencia en clase.

Al cuestionarseles sobre el manejo de la temitica ambiental en clase, las
opiniones manifestaron derivarse de: 58.34% de profesores, 2.77% de alumnos, 11.11 de

los dos y el 27.78 a la casualidad.

5 Mhanejo de Ia temitica anbiental en clase:

21./8%

L Pofesares
8 Alumocs
: Olos dos
7 58.34% O Casudidad
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Mis de la mitad de los y
las estudiantes
manifestaron que la
tematica ambiental en
clase se deriva de los
profesores/as y mas de un
25% procede de la
casualidad, por lo que se
considera que no se tienen
los elementos suficientes
para que la tematica
ambiental sea iniciada por
los y las estudiantes.



A la pregunta: ;Recuerdas en estos momentos algunos de los temas que han
tratado? El 19.45% no contesta, el 38.90% contesta que es la contaminacion industrial,

el 18.34 dice que las drogas y pandillerismo, el 15.01% que ninguno y el 8.30 dice que
es la reforestacion.

6 Recueras en estos roimendos algpunos de 1os termas que han
. tratado: - Los y las alumnas,

1945% reflejan que no se han

ONooortesta apropllad_o de los
B ot Ikt conocimientos que se

C , requieren para abordar la
SN yFerdierisTo problematica ambiental
x ; .. y/o que no ha habido una

Reforestaxion apropiacion significativa.

83 .

B

A la pregunta: ;Te gustaria que se trataran en tus clases algunos aspectos mas
concretos sobre el ambiente? El 91.67 dice que si les gustaria v el 8.33 dice que le da
igual.

7. Te gustaria que se troforan en tus dlzses algnos aspectos s
mms&hedmﬁate
83 '

Se refleja un marcado
interés por el
tratamiento de la
teméatica ambiental en
clase.

oy
Biedaigs

N 15r 7S

A la pregunta sobre las actividades que les gustaria realizar para adquirir mas
conocimientos, el 8.38% dicen que la explicacién de los temas por los profesores, el
11.17% dice que les gustaria los trabajos practicos y el 80.45% dice que deben ser
ambas cosas.

8 Las acfividades que les gustaria realizu para adquirit mis Los y las alumnas
. conodientos - demuestran tener un

838% compromiso social al

a1 7% _ manifestar que la

- |DBpicxitn tematica ambiental

BTrebgoPrécioo|  requiere  un abordaje

OAvbos integral que incluye

teoria y préctica.
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A la cuestién: ;los temas que se tratarian en clase por quién serian elegidos?,
contestaron: el 70% que el Alumno y Maestro, el 15% que en Clase, el 10% el Equipo
de Alumnos y ¢l 5% dijo que los Profesores.

Al  manifestar que la

9, Los tetrs que se tratarfan m clase por- quien sexfan elegidas: seleccion de la tematica
ambiental  deberd  ser
5% O abordada por profesores/as

G

' O Prcfesores y  estudiantes, como
15% BAumo opinaron la mayoria, se
OEipoA. | refleja el conocimiento
' 5 OCese que sobre del entorno
WAuToyMasto]  ipmediato se posee y que
0% . deberia ser aprovechado
por las y los profesores.

A la cuestion: ;Los trabajos que tuvieras que realizar los preferirias hacer en qué
lugares?, las respuestas fueron el 64% dice que lo preferiria hacer en el campo, el 26%
dice que en el salén de clases, el 10% dice que en la casa,

10. Los trabajos que tuvieras que realizar los preferirias hacer
- 1A

0%

Hay un predominio de
opinidn, en ftrabajar la
ACanmo tematica ambiental en
BSdmndsdases| el campo de accion.

OCasa -

A la pregunta ;Estarfas dispuesto a participar con los compafieros de otras
comunidades, en actividades propias para el mejoramiento del medio ambiente?, un 80%
contestd afirmativamente, el 3% dice que no y el 17% dice que lo tendria que pensar.

11, Estarias dispuesto a particpar conlos commpafieros de otras

commidades, en act, propizs parad mejoraniento del medio anbiente El interés por participar

de forma conjunta en la
proteccion  del medio
ambiente se manifestd de

1%

os ' manera tajante por los y
ENo las alumnas..
O Tengo que pensar

8046
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En esta reflexion se pone de manifiesto, la identidad que del entorno tienen los y
las alumnos, como lo valoran y que esperan de la escuela. También se aprecia que los
alumnos contintian en gran parte identificando medio ambiente con “lo verde”. Estan
preocupados por el estado de deterioro y contaminacion de su entorno. Estan dispuestos
a la accion, a pesar de que el tratamiento de los problemas ambientales en los programas
de estudio no sea algo cotidiano.

Ante esta panordmica se precisa que los y las estudiantes en general tienen
disposicién en participar activamente en la proteccion del medio ambiente pero esperan
que sus profesores y profesoras les proporcionen los conocimientos al respecto.

En relacién a la participacion de los y las estudiantes se manifiesta lo siguiente:

e La mayoria de los/as estudiantes manifiestan la problematica de la localidad donde
viven.

e La mayor parte de los/as estudiantes encuestados/as ubican la variable ambiental
solo en el &mbito extraescolar.

e Existe una iniciativa propia para participar activamente.

¢ La mayoria de los/as estudiantes conciben los conceptos de “ambiente” y “ecologia”
cOmo sindnimos.

¢ La mayoria de los/as estudiantes prefieren realizar las actividades escolares en
parques publicos y/o el patio escolar en lugar del salon de clases.

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS PROFESORES/AS.

La primer encuesta dirigida a los profesores/as de la escuela secundaria, se tomo
como submuesira a aquellos y aquellas que imparten la Asignatura Optativa
“Nuevoleoneses del Siglo XXI”, ya que de los contenidos ambientales localizados en el
Plan de Estudios de la Escuela Secundaria, los correspondientes a “Nuevoleoneses del
Siglo XXI"” no han contado con ninguna formacién especial.

En esta encuesta, se abarcaron los aspectos relacionados con su formacion
académica, los contenidos del programa, el sistema de capacitacion que existe
actualmente, la postura de los alumnos, el sistema de evaluacién, la metodologia, la
inclusion de la educacién ambiental en el programa y sus potencialidades de accion, aqui
como sus intenciones.

Es asi que presentan las principales caracteristicas: los profesores y profesoras
tienen una edad promedio de 38 aflos de edad y mas de 15 afios de servicio en el nivel de
secundaria; la mayoria pertenece al entorno inmediato de la escuela en la que labora y es
homogénea la formacién académica.
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Como primer paso de la encuesta, se recabd informacidén sobre la formacion
académica; el 100% cuenta con la formacion de la Normal Superior del cual el 85% son
mujeres; en los resultados, se noté que la mayor cantidad de profesores/as son egresados
de la Normal Superior (ENSE); también se pudo apreciar que los y las profesoras que
tienen nivel de postgrado son cuantitativamente insignificantes. Realizando lo anterior
se decidié concentrar los datos obtenidos de acuerdo a la disciplina en la que se
especializaron, donde se pudo constatar que quienes los imparten la asignatura optativa
Nuevoleoneses del Siglo XXI proceden de diversas especialidades académicas.

En cuanto a la especialidad de los/as profesores/as se observo lo siguiente:

MAESTROS DE SECUNDARIA Nuevoleoneses del
Siglo XXI
G
5
4
3 -
2 —
l —
0 T l_ , T T T T I l ¥ i—l T
& o §* oY o> & G-

M ¢ C"% &é}@\o Q@ﬁ Q&% ® @@0

Especialidad de Formacidn Académica

Considerando que los y las profesoras de secundaria que imparten la materia
optativa “Nuevoleoneses del Siglo XXI", no poseen una formacion especializada, se

encontrd que un gran porcentaje de ellos/as pertenece a la especialidad de
“tecnoldgicas”,

Cuando se les pregunta sobre la metodologia, el 47% de los/as profesores/as no
contesta, el 47% confunde la terminologia y 1a considera como sinénima de “técnicas”;
y s6lo el 6% contesta con la respuesta referida a la pregunta.

No contestd
O En este apartado, se

m Confusién reflegja una carencia

Terminologia de orientaciones
OContesta bien| metodoldgicas  para
desarrollar el trabajo
en la materia optativa.
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En relacién a la parte del programa que se les facilita desarrollar, el 59% se
refiere al bloque de valores y el 41 no contesto.

41% gt

500,

OJEnfoque de
Valores

mNo contestd

Al maestro se le facilita
desarrollar el  primer
bloque referido a los
valores porque es la
tematica que predomind
en la capacitacion inicial
de docentes.

La parte del programa que le es mas dificil desarrollar es: el 61% de los
encuestados no contestan, el 28% se refiere al bloque de Desarrolio Sostenible, el 9% se
refiere al Bloque de Productividad y menos del 2% que se debe al enfoque del programa

en general.

9% 2%

28%

I No contesto
@ Desarrollo

Sostenible

CJEnfoque del
Programa

IProductividad |.

Esta situacion refleja que
los/as profesores/as que
identifican el bloque de
Desarrollo Sustentable
como la parte del
programa que les resulta
mas dificil tratar en clase
se debe a que no cuentan
con los elementos tedricos
necesarios para ello.

Los/as profesores/as opinan en el renglén referido a los alumnos que los
principales obstaculos que se presentan para el trabajo en grupo son: a la falta de
material didactico 41%, la falta de motivacion de los alumnos 41%, el 11% no contestd

y el 7% menciona el horario.

41%

OFalta Material

M Falta Motivacidn
CONo contestd
OHorario -
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Los  profesoresfas no
cuentan con el material
didactico necesario y por
otra parte, no sabe como
motivar a los alumnos/as
para participar
activamente en clase.



En relacion al desarrollo del programa, el 64% afirma no realizar actividades
fuera del salon de clases, el 12% no contesta y el 24% afirma realizar actividades en la

comunidad.

OONo contestd

mRealiza
Actividades

ONo realiza
actividades

En este apartado, cabe

mencionar que la
mayoria no conoce ¢l
mterés de los

alumnos/as, de realizar
actividades fueras del
salén de clase como lo
manifestaron en la
encuesta respectiva.

Las dificultades con las que se enfrentan los/as profesores/as en relacion con los
materiales y al tiempo empleados para el desarrollo del programa se refieren
principalmente a: el 41% a la falta de materiales, el 47% no contestd, y el 12% a la

cantidad de contenidos del primer bloque.

aFalta Material

ENo contesto

g <Contenido 1er.
Blogque

Los/as  profesores/as
manifiestan la falta de
herramientas para el
abordaje del programa.

Sobre los materiales que han facilitado el trabajo en la asignatura el 52% no
contestd, el 35% cita a los libros del alumno, el 12% se refiere a fichas de trabajo y
menos del 1% sefialan los materiales proporcionados por la Secretaria de Educacion.

No Libros  Fichas de
contestd Trabajo de S.E.
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Es preocupante que mas
de la mitad de los/as
profesores/as no
contestara, asi como que
quienes lo hicieron se
refieran al libro de texto.



Cuando se les preguntd a los profesores/as sobre los posibles cambios tematicos
para la asignatura Nuevoleoneses del Siglo XXI, el 66% no supo responder y el resto
opind: el 12% opind que agregar la tematica medio ambiente, el 17% opiné que

proporcionar los libros y un 5% opiné que ampliar los temas.

O No supo responder

i Agregar la termética
mredio arbiente

i1 Froporcionar los
libros

] Anpliar los temes

Es preocupante que los
profesores/as  quienes
operativizan el
programa escolar no
posean los elementos
requeridos para
proponer cambios al
mismo.

En relacion a la cuestion sobre la motivacion que tienen para la imparticion de la
asignatura, el 65% afirmé que se debe a motivacidn personal y un 35% dijo que es por

obligacion.

OMotivacion propia
B Obligacion

Es interesante seialar la
sensibilizacién que tienen
los  profesores/as  que
imparten la  asighatura
Nuevoleoneses del Siglo
XX1, o cual se refleja en el
motivo  por el que
imparten {al asienatura.

En el renglén de la conceptualizacion del ambiente, el 83% afirma que es el
conjunto de condiciones fisicas, bioldgicas y sociales que influyen en el hombre, un 15%
lo consideran como sinonimo de Ecologia y el 12% lo relacionan solo con naturaleza.
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En teoria, se aprecia que
los y las profesoras tienen
una concepeion de
ambiente que incluye el
aspecto social y natural,
un bajo porcentaje lo
concibe como naturaleza
solamente.



Los/as profesores/as opinan que en la escuela secundaria se imparte educacion
ambiental de la siguiente manera: el 94% afirma que existen algunos contenidos
ambientales en las asignaturas, mientras que el 6% afirma que en ninguna materia se da.

OAlgunos
Contenidos

No se imparte

Hay un reconocimiento
por parte de los/as
profesores/as de la
asignatura Nuevoleoneses
del Siglo XXI, de 1la
existencia de contenidos
ambientales en los
programas de las
asignaturas en la escuela

El 87% de los/as profesores/as encuestados, opinaron que si la Asignatura
Nuevoleoneses del Siglo XXI tuviera un enfoque ambiental se generaria un
enriquecimiento del conocimiento; el 13% restante no contesto.

O Si se enfiquece
No contestd

Existe en los/as
profesores/as de
Nuevoleoneses del Siglo
XXI, una sensibilizacién
para una posible
aportacién de la variable
ambiental al programa
escolar,

Algunas consideraciones que se manifestaron en la aplicacién de la encuesta se
refieren a la actitud de los profesores y profesoras participantes en donde se percibié:

e Un 20% opind, al conocer el fin de la encuesta que no servia de nada; que no se 1ba a

fomar en cuenta.

e La actitud del 100% de los participantes fue de querer “copiar” del texto y/o del

programa escolar, las respuestas que se solicitaron.

o El 40% de los participantes afirmaban que la materia es de “relleno”.
e La mayoria opinaba que “la Secretaria” da prioridad a lo administrativo “papeles y

mas papeles” y no hay apoyo académico.
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Encuesta Intencion Materia de
no sirve de Copiar relleno

ENCUESTA DIRIGIDA AL PERSONAL TECNICO PEDAGOGICO DE LA
DIRECCION DE SECUNDARIAS.

La segunda encuesta fue aplicada a los/as profesores/as que conforman el
personal de Asesoria Técnico-Pedagogica de la Direccidn de Secundarias; constd de 8
preguntas referidas al conocimiento de la variable ambiental en los programas del
enfoque que predomina, vy la pertinencia del disefio de un programa de capacitacion. Se
entregaron los cuestionarios a la Maestra Griselda Ramos Coordinadora del

Departamento, quien se encargd de repartirlas para su aplicaciéon y en el tiempo
acordado fueron regresadas.

Las respuestas que dieron son las siguientes:

1.- A la pregunta ; Consideras necesario que se deba incluir en los programas de estudio,
la Educacion Ambiental en cada nivel educativo de la educacion basica?, las respuestas
fueron: El 5% no contestd. El 57% se refirié a crear conciencia. El 4% ya se trabaja en

los programas. El 23% diversas respuestas / es bueno/ falta mucho por hacer. El 11% la
crisis ambiental.

[ETPpT S E— La mayoria de las

respuestas fueron
I sc refirio a crear afirmativas, ya que solo el
conclencia 5% no contestd lo cual

[ ya se trabaja en los

b rogams deriva un indicador de la

pertinencia para la inclusion
de la variable en la
I crisis ambiental formaciéon de los y las
profesoras.

[ diversas respuestas
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2.- A la pregunta: ;Contienen actualmente los programas de Educacidn Secundaria
temas sobre Educaciéon Ambiental? Todas las respuestas fueron afirmativas; el 75% se
refirid a la contaminacidn del aire y del agua; el 19% dijo que son de Ecologia, ¢l 5%

dice que se localizan en geografia y el 1% no contesto.

Ocontaminacion del aire y
5% 1% del agua

B ecologia

O geografia

CIna contestd

Las contestaciones de la
mayoria de los y las
profesoras  encuestados/as,
permite confirmar la
necesidad de promover el
conocimiento sobre el medio
ambiente que les permita
conocer las diversas formas
de la situacién ambiental; el
75% se  refirido a la
contaminacion del aire y del
suelo, coincidiendo con las
opiniones en este ambito a las
respuestas  proporcionados
por los y las alumnos/as
encuestados.

3.- A la pregunta ;Conoces los temas de los programas escolares que se refieren a
Educacion Ambiental? El 12% afirma no conocerlos; el 40% dice que son de ecologia,
el 37% dice que son de contaminacion ambiental; el 11% dice que se refiere a los

recursos naturales del pais.

[ no conocerlos

B de ecologia

O contaminacion
ambiental

Orecursos naturales del
pais
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Con las respuestas
otorgadas por el personal
de Coordinacion Técnica
del Depto. de Secundarias,
se comprueba que falta un
programa de capacitacion/
actualizacidn en
Educacion Ambiental en
los diversos agentes de la
gestidn educativa.



4.- A la pregunta: ;Consideras que el enfoque de la Educaciéon Ambiental que se imparte
es globalizador? El 35% dice que integrador; el 30% dice que no; el 35% dice que si
porque van de acuerdo a la modernizacidn educativa/tienen relacidn.

Ol integrador Aunque es reconfortante
el reconocimiento de que
las respuestas del 70% de
& ro los y las encuestados
fueron afirmativos, se
percibe en ellas, una

O modemizacion

30% educativatienen|  generalidad lejana en las
relacion. respuestas proporcionadas.

5.- A la pregunta: ;Consideras pertinente que se disefie un programa de capacitacion
sobre Educacién Ambiental? El 15% dice que no es necesario; el 37% dice que se
requiere para fortalecer el programa; el 40% dice que para crear conciencia y el 8% dice
que falta informacion de la crisis ambiental.

Se reconoce la necesidad

[no es necesario del programa de
0, 0, . r
8% 15% _ X capacitacidn en general;
@ se requiere para fortalecer . 0 .
el programa solo el 15% que opina no
Olpara crear conciencia es necesario, coincide con
¢l promedio de otras
Elfa.ltt':l mfor.mamon de la respuestas que no
crisis ambiental
contesta,

6.- A la pregunta: ;Te gustaria participar en el disefic de guias didacticas para la
Educacion Ambiental? El 80% dice que no, debido a que pertenecen a determinada
asignatura/ no tienen experiencia/ deben ser personas preparadas; el 16% dice que les
interesa la tematica y el 4% dice que si debido a la actualizacidon docente que requieren.

La respuesta de los y las
profesoras en su mayoria, a

16% 4% pesar que en otras respuestas
Ono manifestaron la importancia
& les interesa la tematica de la educaciéon ambiental Y
Osi que entre sus funciones se

menciona ¢l disefio de
materiales de apoyo para el
mejor desempefio docente en
la escuela secundaria, no se
sienten  capacitados  para
disefiar guias didacticas para
la Educacién Ambiental
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7.- A la pregunta: ;Te consideras preparado para desarrollar en tu asignatura temas de
apoyo relacionados con la Educacién Ambiental desde esta perspectiva? El 81%
contesta negativamente debide a que no estdn capacitados/ falta informacién/ hay
personas especialistas; el 12% no contestd; el 7% contesta afirmativamente debido a que
se puede incluir en todas las materias/ conoce la temética/ estn preocupados.

6%

11%

73%

O contesta negativamente
E no contestod

Ocontesta
afirmativamente

Los y las profesoras que
coordinan el apoyo técnico en
las escuclas secundarias de
Nuevo Leodn, opinan no estar
capacitados para desarrollar
materiales de apoyo ya que
consideran que ¢éstos, deben
ser elaborados por
especialistas.

8.- A la pregunta sobre las sugerencias para mejorar la enseflanza y el aprendizaje de la
cultura para el cuidado del ambiente, las respuestas fueron: el 40% se refiere a
proporcionar seminarios/ documentos para el nivel docente; el 40% sugiere el disefio de
programas que estén al alcance de todos; el 7% dice que faltan précticas; el 6% no
contestd y el 7% sugiere el apoyo de medios de comunicaciéon/ campafias de

mformacion.

O proporcionar seminarios
documentos

M disefio de progranias

[ faltan pricticas

O no contestd

W sugiere apoyo

El personal técnico pedagdgico
del Departamento de
Secundarias, manifiesta que a
través de diferentes vias, se
puede promover el cuidado del
medio ambiente, resaltando en
ello, el otorgamiento de
seminarios/capacitacion y
programas de Educacién
Ambiental para todos los
participantes  del  proceso,
enseflanza-aprendizaje de la
educacion secundaria.

Algunas de las actividades similares que mostraron las(os) participantes de

todas las etapas, se menciona:

* El entusiasmo inicial por participar en la encuesta.

* Ta resistencia a contestarla de forma

inmediata (argumentaban que

necesitaban varios dias para contestarla “bien™).

* La actitud mostrada durante la sesion
(aproximadamente la mitad de los participantes sacaban el texto para copias
las respuestas a “escondidillas™ de la aplicadora).
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* La solicitud que los participantes hicieron de “materiales” para el desarrollo
de la asignatura.

Algunos de los elementos que sobresalieron en la aplicacion de la encuesta son:

¢ La interpretacién que el 25% de los participantes fue del que si iba a desaparecer su
asignatura.

o El entusiasmo inicial por participar en la encuesta.

« Laresistencia a contestarla de forma inmediata (argumentaban que necesitaban varios
dias para contestarla "bien").

o La actitud mostrada durante la sesion de contestar el cuestionario (aproximadamente
la mitad de los participantes sacaban ¢l texto para copiar las respuestas a
“escondidillas” de la aplicadora) fue similar en todas las etapas

¢ La solicitud que los participantes hicieron de “materiales” para el desarrollo de la
asignatura,

5.4. SITUACION DE LA EDUCACION AMBIENTAL EN LA ESCUELA
SECUNDARIA.

La incorporacidn de la dimensién ambiental en el curriculum esta mediada por la
concepeidén de ambiente, la cual ha presentado diversas expresiones, cada una de las
cuales implica el desarrollo de estrategias y competencias’ . De pasar del concepto de
medio ambiente naturaleza el cual remite a la necesaria actitud de apreciacidn, respeto y
conservacion del medio fisico natural a “estar en contacto con la naturaleza”, se ha
pasado a un nivel donde el medio ambiente se concibe como recurso ¢l cual es la base
material de los procesos de desarrollo; es aquel patrimonio biofisico que se agota sobre
todo cuando no se respetan sus limites de aprovechamiento o ciclos de regeneracion, por
lo que se requicren estrategias para saber como mangjarlo, como reutilizar, como
reciclar, como reducir

En relacién a la participacion de los/as alumnos/as se manifiesta lo siguiente:

s Coinciden en considerar la problematica ambiental sélo como contaminacion

» Aunque de forma tedrica relacionan lo ambiental con lo verde, manifiestan su
preocupacion por la problematica social.

o Mas del 90% de los/as estudiantes desea el tratamiento de la teméatica ambiental
en clase.

o EI170 % de los/as estudiantes esperan el abordaje de la tematica ambiental por
parte de los/as profesores/as.

» FE]80 % de los/as estudiantes manifiestan su interés por acciones de
participacion comunitaria.

" Edgar Gonzalez Gaudiano. Los Desafios de la Educacion Ambiental en el curviculum de la Educacion
Primaria. Ponencia presentada en el Primer Congreso de Educacion Ambiental. Coahuila, 1999.
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En relacidn a la participacion de los/as profesores/as se manifiesta lo siguiente:

e Lamayoria de los/as profesores/as desconocen la magnitud e interdependencia de los
problemas ambientales globales y locales.

¢ El mayor porcentaje de los maestros entrevistados ubican la variable ambiental sélo
en la esfera de las ciencias naturales (Biologia, Fisica y Quimica).

e Independientemente del perfil académico que posean, los maestros de secundaria
conciben los conceptos de “ambiente” y “ecologia” como sinédnimos.

¢ Las estrategias de Educaciéon Ambiental, en la escuela secundaria, se reducen a la
planfacion de “arbolitos” y a la recoleccion de residuos sélidos (papel periddico,
latas de aluminio, vidrio).

» Los profesores y profesoras encuestados, en su mayoria, reducen la problematica
ambiental al fenémeno de la “contaminacion” (de aire, agua, suelos y alimentos).

* Al analizar los dafios eccoldgicos, las consecuencias de nuestras practicas
consumistas o el impacto ambiental de la tecnologia contemporanea, los maestros
defienden la tesis determinista de que el deterioro ambiental es el costo a pagar por
el “progreso”.

Actualmente a través de los planes y programas de estudio en la escuela
secundaria no se percibe un tratamiento de los problemas ambientales encaminados a
modificar las relaciones de las personas con su medio; los contenidos se abordan de
manera aislada y fragmentada; desvinculados de las necesidades sociales. El énfasis,
sigue siendo mas informativo que formativo: el enfoque metodoldgico se centra més en
el dominio por parte del alumno, de aspectos tedricos o conceptuales acerca de los
procesos naturales, que en la adquisicion de valores, actifudes y capacidades ante los
problemas ambientales.

Todavia falta para considerar el ambiente como la vida cotidiana, por lo que las
estrategias pedagogicas se deberian basar en conocer el ambiente para construirio, en
donde se priorice en formacién ambiental con intervenciones de orden mas filoséfico,
ético y humanistico que nos conlleve a ver el ambiente como el entorno de una
colectividad humana, como el medio de vida compartido con sus componentes naturales
y antropicas.

Especificamente, el papel de la educacion en la conformacién de una cultura
ambiental, se puntualizan las siguientes deficiencias:

¢ Desvinculacion de los contenidos programéticos con los fendmenos y
procesos de mayor interés social, como el cuidado de la salud, la
preservacion del medio ambiente y la diversidad biolégica.

¢ Los métodos v procedimientos didicticos no favorecen el desarrollo de un
pensamiento critico, creativo y participativo; no estimulan en los(as)
alumnos(as) el interés por la investigacion.
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¢ Los contenidos sobre aspectos ambientales se abordan de manera tedrica,
aislada y fragmentada en los Programas y libros de texto. No existe un
tratamiento integral e interdisciplinario.

+ Ausencia de valores y actitudes propios de una educacion ambiental.

¢ Los contenidos y materiales educativos no promueven la proteccién del
medio ambiente; y si se incluye se presenta de forma superficial; tampoco
han alentado la formacidén de una educacion ambiental que los impulse a
participar responsablemente en la preservacion del medio ambiente.

Predominando ain el enfoque de las ciencias naturales, los programas
proporcionan suficiente informacion para que el alumno/a adquiera los conocimientos
basicos sobre el medio natural, por lo general, no ofrecen una visién integradora del
ambiente que promueva analizar reflexivamente las relaciones que las sociedades

establecen con el medio ambiente y las tecnologias que han empleado para aprovechar
SUS recursos.

El plan de estudios de la materia optativa “Nuevoleoneses del Siglo XXI”
proporciona un enfoque de los problemas de contaminacién industrial y urbana
soslayando los fenémenos ambientales que se aprecian fuera del Area Metropolitana de
Monterrey.

En la Escuela Secundaria existe un enfoque fragmentario en las diversas
asignaturas los resultados obtenidos no han correspondido a los requerimientos
de atencidn de los problemas ambientales ni al nivel de comprensién que se ha

alcanzado sobre tal problema y el papel de la educacién ambiental, esto se debe
a:

* Un gran numero de actividades han sido copias de experiencias
desarrolladas en otros lugares que no son apropiadas a las necesidades ¢
intereses locales y excluyen las verdaderas causas de los problemas.

* Existe ambigiiedad en algunas nociones basicas que dificuitan el andlisis
de las experiencias.

* La mayor parte de los profesores en ejercicio se formaron en una época en
que la Educacidn Ambiental estaba muy descuidada, y en que no existia
una preocupacion por el medio, por lo que no suelen conceder un lugar
importante en su quehacer a la ensefianza del medio.

» En el curriculum de las escuelas formadores de profesores y profesoras no
aparece la dimension ética (relacidon del hombre con el medio) ni
consecuencias del desarrollo cientifico-técnico y econdmico, consecuencia
que la manipulacién genética tiene sobre la vida.
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Ante la complejidad de los problemas tocantes o las actitudes y
comportamientos, muchos profesores y profesoras cuya formacidén no son
de ciencias sociales, limitan su campo de actuacién a los problemas
técnicos, y al revés, a los profesores y profesoras de Sociales, que estarian
dispuestos a considerar la dimensién moral de los problemas ambientales
no la aborden en la practica por creer que su planteamiento corresponde a
los de Ciencias Naturales y no considerarse suficientemente informados
sobre la cuestidn.

El riesgo que ofrece el crecimiento exponencial de la oferta educativa en
material ambiental pueden ser programas “al vapor” que aprovechando la
demanda existente, incursionan en el mercado de la oferta educacidon
ambiental.

Hay un déficit en la formaciéon ambiental de cuadros calificados cuyas
practicas se relacionan con el ambiente o implican el uso de recursos
naturales.

Faltan lineas de investigacion en educacién ambiental.

Dada la urgente tarea que queda por hacer y los hhmitados recursos de que

se dispone, es légico insistir mas en la formacidn de los y las profesoras puesto
que ¢stos influyen directa o indirectamente en un gran numero de estudiantes y
en la comunidad en general, por ello es pertinente promover la educacidn
ambiental que pretenda, ademas de incrementar la informaciéon y fortalecer
opiniones con respecto al deterioro ecoldgico, abrir espacios de decision
pedagbgica: educar para la participacidn, estableciendo relaciones mas solidarias
y cooperativas que respondan a las necesidades de los diferentes participantes
del proceso ensefianza-aprendizaje.
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6. APUNTES PARA UNA PROPUESTA DE
EDUCACION AMBIENTAL

6.1. CONSIDERACIONES GENERALES.

En el marco de que la Educacion Ambiental es una dimension o perspectiva que
debe impregnar todo el componente educativo y que ¢l Medio Ambiente esta constituido
por todos los elementos naturales, sociales, culturales que soportan la vida, se presenta la
alternativa para ser considerada también como una oportunidad para la innovacidn
educativa; por tratarse de una tematica curricular emergente y relativamente “nueva”, la
Educacion Ambiental genera la ocasion para introducir innovaciones que impacten al
sistema escolar en su conjunto. Esta modalidad educativa que promete abrir las
fronteras de los contextos escolarizados y traer una renovacion par ala educacién como
sistema, de modo que, la Educaciéon Ambiental pueda desarrollarse no sélo como una
respuesta relevante para abordar la problematica del medio ambiente, sino también como
una excelente oportunidad para el mejoramiento de la calidad y equidad de Ia educacion.

En la Escuela Secundaria la educacidon ambiental debe contemplar dos ejes
fundamentales:

¢ La educacién ambiental, entendida como un proceso de proteccién del medio
ambiente, multidisciplinaria y multisectorial, orientada a modificar conceptos,
actifudes y practicas en las relaciones del hombre con la naturaleza.

e La educacion para la parficipacion entendida como una estrategia orientada a lograr
habilidades basicas para ¢l fomento del analisis y reflexion de la practica docente a
fin de fortalecer y optimizar los mecanismos locales en los contextos econémico,

politico, social, cultural, ecolégico e historico que se viven en la escuela y fuera de
ella.

En ese sentido, los fines de la educacion ambiental suponen una educacion
formal con caracteristicas propias que requieren modificar los planes de estudio, los
libros de texto y de innovar los métodos pedagogicos para incorporar y transmitir a
través del proceso ensefianza - aprendizaje los principios de la Educacién Ambiental,
pero sobre todo, implican la transformacién de sistemas de conocimiento, actitudes y
practicas legitimados en un largo proceso circulatorio, asi como la construccion de una
nueva racionalidad social fundada en bases de sustentabilidad ecoldgica y social para
reorientar la construcciéon de conocimientos, valores, actitudes y habilidades que
proporcionan herramientas para el analisis, la reflexion y la participacién activa en la
biisqueda de soluciones de la problemética ambiental. Hay necesidad de la construccion
de un pensamiento y de una practica alternativa en el profesor/a y en la escuela.

Integrar la tematica ambiental en la escuela significa una revolucion en la forma

de seleccionar y estructurar los contenidos, en la manera de organizar las tarcas
escolares en el espacio y en el tiempo, en la metodologia y en la evaluacion.

118



Para que la escuela pueda formar unos individuos competentes en educacidn
ambiental, es preciso que las clases no sirvan solo para adquirir unos conocimientos,
unas competencias cognitivas y unas actitudes concretas, sino que sera preciso lograr
también la transferencia de lo aprendido a las decisiones que tendrian que tomarse a o
largo de la vida.

Esta tarea, es sin duda una labor dificil y no exclusiva de un solo medio o sector
social; sin embargo la escuela y la y el profesor/a como importantes protagonistas del
proceso educativo tienen la oportunidad de participar activamente en su construccion
mediante una practica alternativa que construya a su vez una escuela alternativa.

Incorporar la dimension ambiental al curriculo no es una concesidén a la
educaciéon ambiental, sino una necesidad de la propia educacién bésica, a la cual el
discurso ambiental ofrece elementos concretos para definir su orientacién actual. Por
ello el problema, para los profesionales del proceso de ensefianza-aprendizaje, consiste
en redefinir las bases de la funcion social de la escuela tomando como referencias las
necesidades educativas concretas que plantea la problematica del medio y reorientar, en

consecuencia, tanto la practica docente como las condiciones institucionales de la
misma.

La Educacién Ambiental en el nivel de secundaria, debe de establecerse como eje
transversal del curriculo para lo cual se requiere del conocimiento escolar propio y la
elaboracién de materiales curriculares teniendo como propdsito inicial la formacion
ambiental propiciando actitudes de valoracion, conservacion y aprovechamiento de los
recursos naturales, asi como entender algunas de las manifestaciones de los problemas
mas evidentes de su entorno inmediato.

Es asi como la incorporacion de la dimensién ambiental, como una propuesta
desde el contexto erudito, en el ambito de la escuela secundaria puede contribuir a
estrechar esta distancia, incorporando lo “nuevo” y revitalizando el sistema. Asimismo,
la Educacién Ambiental puede entregarle al sistema didictico una nueva manera de
tratar sus antiguos contenidos, recuperando frescura y valoracidon social.  Las
implicaciones que puede tener esta incorporacidn de nuevos conocimientos, nuevos
enfoques metodolégicos y nuevos compromisos afectivos propios de ella, frente al
envejecimiento de los anteriores, puedan asumir variadas direcciones.

La no resolucién de estos problemas supone el mantenimiento de la rutina y el
estancamiento tedrico que determinan las acciones sin  sentido, aisladas y
unidireccionales como muchas de las realizadas sobre la conservacion, el reciclaje y los
huertos escolares.

La incorporacién de la educacién ambiental en la escuela no supone que se deba
afladir nuevos contenidos a los programas, ni mucho menos que se piense que hay que
desarrollar una nueva asignatura. Las ideas basicas son: dar un nuevo enfoque a las
diferentes arcas y disciplinas del curriculo; elaborar un planteamiento para el nivel de
secundaria o para las escuelas formadoras de profesores y profesoras que contemplen
una programacion progresiva, evolutiva y continuada a través de los distintos grados de
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escolaridad; y permitir la conexion y la coordinacién entre las asignaturas. La idea
central es, entonces, integrar la educacién ambiental al curriculo transversal de la
escuela.

Este cambio de enfoque tiene en si una gran potencialidad, pero también puede
considerarse que, si la Educacidbn Ambiental se entiende como dimensidn, podria
constituirse en lo que Martinez (1996) considera una pedagogia invisible. Es decir, los
objetivos de enseflanza y los criterios evaluativos, perteneceran a la subjetividad de un
profesor o profesora altamente capacitados y comprometidos con la tematica. Ello
requeriria de un cambio cultural muy profundo en los profesores y profesoras, y al
mismo tiempo generaria una gran demanda al sistema escolar, asignindole una
responsabilidad y no entregando herramientas y poder, para convertir esta dimension en
situaciones de ensefianza-aprendizaje posible, especialmente en la escuela secundaria.

Se considera que la interdisciplinariedad y multidisciplinariedad constituyen el
fundamento basico para el desarrollo del programa mediante trabajo en equipo,
investigacion, estudio de casos, trabajo sobre el terreno y la vinculacién con la
comunidad, considerando que son pocos campos como en los relacionados con ¢l
ambiente donde observa una exigencia mayor hacia el trabajo de distintos profesionistas
y a partir de diversas Opticas. Por ello, la educaciéon ambiental implica un tratamiento
interdisciplinario de los temas. Si bien en las pautas formativas propuestas se enfatiza
algin aspecto particular, para su abordaje los topicos que enuncian deben recurrir a
distintas materias. La educacion ambiental ha sido definida como un punto de
encuentro, de confluencia de los distintos saberes.

Las modificaciones curriculares en materia de Educacién Ambiental deberan
tomar en cuenta los siguientes sefialamientos:

e Se requiere un abordaje interdisciplinario, de manera que las distintas 4reas
curriculares puedan analizar desde diversas perspectivas los multiples aspectos de la
problemadtica ambiental.

¢ La seleccion de contenidos de aprendizaje debera orientarse mas en el tratamiento de
las causas de los problemas ambientales y a las posibilidades de alternativas para su
solucién, que a sus efectos aparentes.

La incorporacion de nuevos contenidos ambientales al curriculum aportara
resultados poco significativos, si no se acompafia con una modificacion del tratamiento
didactico-metodoldgico de los mismos; la dimensién ambiental en la educacién
secundaria debera rebasar el tratamiento de contenidos sobre cuestiones ecoldgicas,
como por e¢jemplo, afiadir un tema como “la contaminacidén” a la curricula; y podria
generarse el empleo del ambiente como herramienta pedagdgica, lo cual representa una
alternativa para renovar las metodologias de intervencion educativa.

Para ello, la dimensién ambiental se deberd manejar como marco axioldgico y
teleolégico. En este caso se intenciona el tratamiento de la dimensién ambiental en
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todas las materias y en todo el proceso de ensefianza-aprendizaje se explicita la
necesidad de un modelo distinto de relacién entre sociedad y naturaleza.

Por otro lado, la educacién ambiental ha venido aportando elementos para
analizar de manera renovada la realidad. Al promover, por ejemplo, la articulacidn entre
las ciencias naturales y las sociales, lo que ha favorecido el desencasiilamiento de
saberes. Asi, se viene planteando con insistencia que, por un lado, las ciencias sociales
deben reflexionar sobre lo que el deterioro planetario significa para los sistemas

culturales y, por otro lado, que las ciencias naturales superen un enfoque biologicista de
la vida.

Como consecuencia la educacidn ambiental presta especial atencidn a un
elemento poco atendido por la pedagogia: la articulacion de las diferentes perspectivas
de la ciencia. Acentuar las relaciones entre los diferentes elementos que componen la
realidad, mas que el andlisis aislado de los mismos, es el reto que la pedagogia ambiental
ha venido poniendo de manera insistente sobre el tapete de la discusion. Este reto no
puede resolverse solo aportando conocimientos a los participantes de los procesos
educativos, requiere construir métodos y categorias de analisis que permitan la
comprension de los sistemas complejos que conforman la realidad.

La incertidumbre sobre el futuro de los recursos naturales, la incapacidad
tecnoldgica para conocer de manera anticipada el comportamiento del planeta debido a
la aguda alteracidn ecoldgica, obligan a una educacion menos basada en las “certezas”,
una educacién que le dé menor peso al conocimiento como fuente de seguridad. Se
requieren impulsar procesos educativos que abran los cauces a la imaginacion y que le
den mayor importancia a la especulacién, a la relatividad del conocimiento como
producto acabado.

6.2. PRINCIPIOS Y CRITERIOS DE LA EDUCACION AMBIENTAL.

Algunos principios y criterios relevantes que deben considerarse para la insercion
curricular de la dimensién ambiental en la formacién ambiental de los profesores/as de
secundaria son los siguientes:

v" El enfoque holistico y la visidn sistémica. La vision sistémica de la realidad implica
la consideracion de un evento ordenada sistematicamente e integralmente;
entendiendo el medio ambiente como un sistema de caracter complejo; para
incorporar las visiones holisticas y sistémicas en la planificacion curricular se
recomienda la puesta en practica de una educacién ambiental a través de un curriculo
que favorezca una gestion educativa, que permita trabajar intersectorial e
interinstitucionalmente.

Algunos criterios a considerar en la posibilidad de que esta aproximacion
sistémica sea incorporada a la escuela secundaria requieren de un lento y mantenido
proceso de cambio; requiere también encontrar el punto de partida que permita hacer
adecuadas transposiciones didacticas de estas nociones, que permita iniciar un camino
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en Educacion Ambiental con una adecuada vigilancia epistemolégica, de modo que por
pequefia que sea la intervencién, tenga una adecuada correspondencia a un marco de
referencia. Asimismo, requieren de una mirada alerta a los procesos de aprendizaje, a
los modos de adquisicién de conocimientos como sistemas integrados de cogniciones,
emociones y motricidad.

v La pertinencia. Presupone la adecuacion del proceso educativo a la realidad
ambiental contextuada, esto es a las interrelaciones existentes en la realidad que
involucra la y la existencia situada de los fendémenos naturales y sociales propios de
Nuevo Ledn.

Algunos criterios a seguir que hagan pertinente la insercién curricular
medioambiental consisten en que la propuesta curricular se debe identificar con la
realidad y debe permitir el reconocimiento de la diversidad natural, social y cultural; que
exista una intercomplementariedad de lo local con lo global, y que ademas se favorezca
la generacion de curriculos con contenidos que integren lo local como un elemento
basico para la comprension de la realidad local y global. También que se involucre al
sector privado, que lleva a cabo sus actividades en la comunidad local, en la puesta en
practica de la educacién ambiental, de donde nacerd su compromiso con las propuestas
educativas ambientales locales, y que por supuesto se fomente una capacitacién y
formacién de los agentes educativos locales orientados, fundamentalmente, a la
familiarizacion con los procesos de investigacion de las realidades ambientales locales.

v" La sustentabilidad. La realidad social requiere de la incorporacién del concepto de
sustentabilidad entendida ésta como un compromiso social, global® y permanente
con relacion a un desarrollo humano orientado a la satisfaccion de necesidades
basicas de las generaciones presentes y futuras, sin comprometer los recursos
fundamentales del medio ambiente natural y social.

Algunos criterios importantes a considerar cuando se piensa que €l principio de
sustentabilidad de los sistemas naturales y socio culturales debe estar incluido en las
propuestas curriculares consisten en que todo proceso de busqueda de desarrollo
sustentable debe considerar al proceso educativo como uno de los ejes fundamentales de
su quehacer; que se debe propender a una estrecha relacién interactiva entre los procesos
educativos y los productivos y ademas, que se debe considerar la incorporacion de las
dimensiones ético-ambientales de reutilizacion, reciclaje y reduccidn del consumo de
bienes en el proceso educativo.

Algunos factores que pueden servir como indicadores de la insercion de este
principio pueden ser: la identificacion de contenidos y actividades curriculares con el
componente de sustentabilidad presente; que la Secretaria de Educacién impulse el
trabajo interdisciplinario dentro del nivel de secundaria, y también tome decisiones
sobre una planificacidn central susceptible de introducir trabajos interdisciplinarios que
sobrepasen las fronteras divisorias de las asignaturas de la escuela secundaria; que los

* Global, tomado en su conjunto; holistico, como un todo integral. Ambos términos se usan como
sindnimos.
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presidentes de academia de las diversas academias de la escuela secundaria estudien y
preparen programas interdisciplinarios; los cuales deberian ser objeto de revisiones
periodicas; es esencial que las escuelas secundarias cuenten con mecanismos eficientes
para el cambio que conduzcan a una retroalimentacion sistematica.

A diferencia de los paradigmas actuales de la ensefianza que resaltan al
profesor/a como actor social en el aula, la Educacion Ambiental sitda al profesor y
profesora en contextos organizativos, estructurales y sociales mas amplios. El papel que
se asigna a los y las profesoras en las tarcas programadas por la Educaciéon Ambiental
contiene mayor grado de compromiso y responsabilidad, tanto por su implicacidn con €l
proceso, como por las caracteristicas formativas que contiene. Tal compromiso obliga a
abrir el proceso a la participacién de las y los profesores, a efecto de no confiar las
acciones a una practica restringida que no ignore las voces de quienes tienen a su cargo
la instrumentacion del acto pedagogico.

6.3. LOS PROFESORES/AS Y EL ENFOQUE DE LA EDUCACION AMBIENTAL.

Los y las profesoras deben despertar la inquietud y la necesidad de actuar y
transformar su entorno y el de sus alumnos/as para el cuidado y mejoramiento del medio
ambiente, a través de la sensibilizacion y formacidn, de acuerdo con la responsabilidad
que tienen.

Uno de los principales retos es la integracion de la dimensidén ambiental en el
curriculum de los docentes asi como la manera de llevarla a cabo en su practica docente,
sin embargo la mera presencia de la Educacion Ambiental en el curriculum no garantiza
la formacidn de estudiantes con mayor conciencia ecolégica, ni asegura que los futuros
ciudadanos tengan habitos de consumo mas sustentable. En educacién ambiental el
profesor/a debe cumplir un papel protagdnico, que en la actualidad se concibe para todo
proceso educativo que quicra revertir la baja calidad de la ensefianza y corregir las
inequidades existentes. Es decir, un profesor que forma ambientalmente no puede
utilizar estrategias didacticas tradicionales que simplemente favorezcan un aprendizaje
memoristico.

En este marco, la Educacién Ambiental debe aparecer como un proceso de
formacién personal y no como una produccién de conocimientos; para lo cual se
requiere una adecuada formacidn sobre el medio ambiente en las y los profesores, que
les permita desarrollar una educacion ambiental que ademés de los conocimientos,
brinde la reflexion de que la tarea conduce a un mejoramiento de la vida e
inmediatamente a una nueva mentalidad.

Sin embargo, este proceso no es espontaneo; las y los profesores necesitan
formarse, y posteriormente ser apoyados en sus acciones e innovaciones, tanto a nivel de
analisis de los problemas educativos como en la bisqueda de soluciones. Este podria ser
el papel de los profesores de metodologia, incitar a la reflexién pedagdgica,
proporcionando o favoreciendo la elaboracion comun de instrumentos de analisis de
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situaciones o recursos pedagdgicos, elementos que sirven a los profesores no tanto como
consignas, sino como instrumentos de autorregulacién de su pedagogia.

Por esta razén y considerando que actualmente, las decisiones pedagdgicas en la
escuela secundaria, estan condicionadas por las exigencias institucionales y curriculares
expresadas en programas y el plan de estudio asi como en los libros de texto y que
ademas, la mentalidad psicopedagogica del profesor y profesora de secundaria gira
alrededor de los conocimientos sobre como comportarse con el alumno y alumna; cémo
aprende éste, etc. Se hace necesario fomentar un pensamiento psicopedagdgico cuyo
enfoque est¢ basado en un analisis de la realidad que brinde una visién de los
profesores(as) que permita una reflexidén a la practica, de su contexto y de si mismo;
para poder establecer un cambio sustancial tiene que romperse con la formacidn
conductista del profesor/a que tradicionalmente monitorea el rendimiento de los/as
estudiantes para corregir las respuestas.

El esquema del trabajo del profesor y profesora, de acuerdo a la modernizacion
educativa, requiere que se parta de las concepciones de los alumnos/as, que sea flexible,
que fomente valores, que se le considere como un sujeto de aprendizaje, para que asi
facilite a los alumnos la asimilacidn del aprendizaje significativo.

Por otro lado, la Educacién Ambiental plantea una relacion alumno—profesor mas
dindmica que fomenta una participacién mas activa e inquisitiva del alumno y un
proceso permanentemente de formacion del docente; esto ultimo implica una practica
pedagdgica en donde se articulen adecuadamente las relaciones de produccion de
conocimientos con los procesos de transmisidén y diseminacidn del saber ambiental.
Estas nuevas perspectivas de investigacion reflejan una diversidad significativamente
mayor, en conftraste con la vision del profesor y profesora como ejecutor pasivo de los
objetivos curriculares e instructivos en el aula. Este nuevo enfoque clama por el
otorgamiento de poder al profesor y profesora; como forma de un nuevo modo de
entenderlos/as como profesionales semiautdénomos, tanto en el contexto de las aulas
como en las escuelas, capaces de desarrollar la libertad que tuviera en el salén de clases
para una continua construccion social que tiene lugar en el seno de una esfera de fuerzas
politicas (alumno, director, padres de familia, etc.).

En efecto, esta practica educativa ha provocado una ruptura en la conciencia del
hombre respecto de la complejidad de las relaciones que existen entre las formas del
desarrollo social, su vida cotidiana y la naturaleza; de donde se afirma que hay una
ausencia de formacion respecto a lo que es el ambiente, pero peor aiin, que la practica
ctentifica y de investigacién asi como la gestion de los recursos estan separadas y
sectorializadas de la vida diana lo que no permite la construccién de nuevos estilos de
vida, los “deber ser” bien fundamentados.

‘

El profesor y profesora representan un elemento clave para la solucion de
problemas ambientales a través de la educacion; por tal motivo, es necesario incorporar
dentro de la educacion una propuesta de formacidn al profesor y profesora que le dé la
oportunidad de distinguir y comprender todos los procesos que han venido integrando su
marco historico; encaminado a la conciencia ambiental; una educacion que dé la
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posibilidad de reconsiderar, revalorizar y reafirmar sus practicas educativas partiendo de
las necesidades, de las caracteristicas ecosistémicas, sociales, econdémicas de la regidn,
asi como de la localizacién de su comunidad en donde se tome en cuenta sus “‘emociones
y sentimientos, sus capacidades para conocer €l mundo y transformarlo y conservar la
vida y reproducirla”, a fin de que su trabajo diario se realice pensando en la clase de
alumnos que se desea formar en un futuro.

En este contexto, el enfoque de la educacion ambiental que los{as) profesores(as)
deben asimilar esta considerado de la siguiente manera:

% Vivencial desde la experiencia:
v"Anilisis de la realidad.
v" Interaccién dindmica y continua con ¢l medio ambiente.
v" Contextualizacion.
% Valoral y orientada a la accién cooperativa:
v" Sensibilizacién y clarificacion de valores y actitudes.
v" Implicacién afectiva y personal.
v' Participacion solidaria.
v" Criterios metodolégicos flexibles.

%+ Problematizadora y activadora con la toma de decisiones:
v" Problemas concretos.
v" Visién integradora desde distintos puntos de vista.
v Atencién a las causas mas que a los sintomas.

Este desafio es el de un desarrollo innovador de la educacion, que permita la
integracion de los conocimientos, al mismo tiempo que se realiza la relacion entre este
conocimiento con lo cotidiano, y los miltiples vinculos entre lo ambiental y los procesos
de aprendizaje, observacion y teorizacion. Cada uno de ellos por si mismos, procesos
vélidos, pero en procesos de mutua integracién y retroalimentacién que potenciarian
enormemente las capacidades humanas y reducirian grandemente los riesgos de que
futuras generaciones mantengan una vision utilitaria y de explotacién de la naturaleza y
el ambiente que nos rodea y que reconozcamos de que no podemos explotar nuestro
entorno, sin asumir la misma actitud sobre cada uno de los seres vivos, y sobre nosotros
IMismos.

6.4, LA FORMACION AMBIENTAL EN EL PERSONAL DOCENTE.

Desarrollar y fortalecer acciones encaminadas a la formacién ambiental docente
conlleva a la realizaciéon de estrategias que permitan poner en marcha, acciones de
capacitacion y/o actualizacion de los diversos participantes del proceso enseftanza-
aprendizaje.
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Con relacion a la formacién de personal docente es preciso establecer formacidon
y actualizacion de los profesores y profesoras para incluir la variable ambiental en los
planes de estudio, logrando de esta manera aprovechar toda la cooperacién técnica y
cientifica que puedan proporcionar las organizaciones en relacion a la pedagogia, a la
didictica y a la educacion en general.

Debe pretender, por tanto, la formacidn teorica y metodoldgica de docentes que
tengan:
e [Un alto compromiso social.
» La incorporacion critica de los avances recientes del campo ambiental.
* Abrir espacios al estudio de perspectivas y experiencias propias.
¢ Representacion de respuestas creativas, acordes a nuestra realidad ambiental y
particular.

Por ello, se requiere impulsar una practica tedrica fundamentada en el
reconocimiento de problemas y realidades ambientales particulares de la escuela en sus
diversas asignaturas; formular respuestas educativas apropiadas a la verdadera magnitud
de las inestables causalidades de los problemas y no de sus efectos mads aparentes asi
como fomentar y consolidar las capacidades propias.

Esta perspectiva plantea la elaboracidén de conocimiento escolar en educacion
ambiental tomando como grandes referentes los siguientes:

e Laincorporacion de las grandes problematicas de cardcter ambiental.

* La adopciodn, desde el punto de vista epistemologico, de una perspectiva sistémica y
compleja.

¢ Laasuncion de planteamientos globalizadores e integradores del saber.

Asimismo, en cuanto a metodologia, esta perspectiva asume una didactica basada
en la investigacién, que fomenta la curiosidad de los alumnos/as, reconoce la
importancia del espiritu critico, auténomo y creativo, asi como de la participacién activa
en la resolucién de problemas, reconociendo, por tanto, la relevancia de los aspectos
contextuales, lo que llevaria, en ultimo término, a una ‘“‘ambientalizacion™ de la
organizacién escolar. En este marco, la educacién ambiental en la escuela secundaria
deberd rebasar la mera adicidn de contenidos ambientales al programa de estudios
vigente; hay necesidad de investigar sobre la forma que los profesores y las profesoras
planifican su ensefianza a largo, mediano y corto plazo y, ademas conocer el proceso de
pensamiento que sigue el profesor y profesora cuando se plantea problemas, como los
enfoca y como responde. La dimensién ambiental puede proporcionar a las practicas
curriculares, una nueva probabilidad que el estudiante pueda comprender su entorno y
encontrar mayores y mejores elementos para su transformacion, por ¢llo se propone la
estructuracion de la formacién ambiental, de tal forma que incorpore los medios que
capaciten a los y las profesoras, para iniciar sistemas de categorias que les permitan
descubrir y desarrollar las habilidades y capacidades que los estudiantes aporten a la
situacion escolar. Para hacer posible todo ello a través del desarrollo se hace una
revision de los papeles de alumno y del profesor y profesora. Se enfatizan en ¢sto a
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través de su alumno el control sobre su propio aprendizaje y darle libertad de aprender, a
su manera, aquellas cosas que para €1 son importantes y significativas.

Entonces, los indicios esenciales de su singular gama de habilidades y de su nivel
de desarrollo se haran mas visibles para el profesor y profesora. Cuando estas/estos en
la categorizacion, que hacen de los alumnos/as, denote cabalmente Ia realidad de estos y
estas estudiantes, estard mejor situado para acoplar exactamente la estrategia docente a
la habilidad de aprendizaje de los y las estudiantes. Finalmente, cuando se intenta
descubrir y resguardar todo aquello que es caracteristico en cada alumno/a, lo que se
hace es integrar en el programa escolar una apreciacién de la rica diversidad de la
sociedad pluralista, asi como preparar a cada individuo para que contribuya, en la
medida de sus posibilidades, al desarrollo de esa sociedad.

Los programas de formacion en educacion ambiental deben generarse desde la
recién formada Subsecretaria de Desarrollo Magisterial de donde dependen las
Instituciones Formadoras y Actualizadoras de docentes en Nuevo Ledn. También se
podra establecer vinculos de coordinacién de apoyo académico con la Secretaria de
Medio Ambiente, Recursos Naturales y pesca (SEMARNAP) para establecer el
Programa Estatal de Formacién Ambiental que permitan disefiar acciones concretar y
dar seguimiento a los procesos de capacitacion implementados asi como para conocer el
impacto de la formacién/capacitacion en la practica docente. Algunas de las aristas de la
educacién ambiental en los programas de formacidn docente deben:

v' Crear una asignatura especifica de metodologia de la Educacién Ambiental.

v" Infundir la metodologia de la Educaciéon Ambiental y los conocimientos basicos de
ecologia en las asignaturas existentes.

v" Incorporar al programa asignaturas para ensefiar los conceptos basicos de educacién
ambiental.

Lo ideal es que pudieran incorporarse los tres enfoques, pero considerando que
hay limitaciones de tiempo y de la carencia en Nuevo Ledén de profesores/as
capacitados/as para esta tarea, se sugiere desarrollar un proceso de ensefianza-
aprendizaje en las escuelas formadoras y actualizadoras de docentes (IFAD) formando
un comité de trabajo interdisciplinario que reciba una capacitacidén/actualizacion en
formacidén docente donde la variable ambiental incluya los siguientes aspectos:

¢ Psicolégico.- que parta de los profesores /as y se base en una realidad al conocer sus
creencias, valores, experiencias y teorias implicitas.

o Ecologico,- en el cual se incluyan todas las exigencias administrativas curriculares
recursos y circunstancias externas que influyan en la practica docente del salon de

clase.

e Social.- formado por las relaciones interpersonales de los profesores y profesoras,
alumnos y alumnas, directivos, padres de familia y autoridades educativas.
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En relacién a la formacidn ambiental docente, se presenta a continuacidn un
gjemplo del programa de capacitacion en educacion ambiental para profesores/as frente
a grupo.

CURSO-TALLER: EDUCACION AMBIENTAL
PARA PROFESORES/AS DE SECUNDARIA

INTRODUCCION.

La necesidad de incorporar contenidos educativos ambientales en el plan de estudio de la
educacién secundaria, representa para los/as profesores/as frente a grupo, la oportunidad de
establecer un compromiso de capacitacion, asi como también sobre el papel protagdnico que se
debe de tener frente a la problemdtica ambiental y la importancia de participar activamente en el
desarrollo de programas de proteccion al medio ambiente que impulsen la iniciativa y la
participacién comunitaria escolar fomentando la conesponsabilidad de la sociedad en la
proteccion del medio ambiente.

En este marco, a través de este Curso-Taller, ¢l programa de educacidén ambiental tiende a
promover en los/as profesores/as de educacién secundaria, herramienta que respondan a la necesidad
objetiva de fortalecer la organizacidn y su participacién activa, en un proceso de cambio que

involucra a toda la poblacidn escolar.,

OBJETIVOS.
Generales:

* Incorporar el andlisis de la tematica ambiental
en los programas de estudio de educacion
secundaria,

Integrar los aspectos econdmico, politico,
social, ecoldgico y educativo en el manejo de
la problematica ambiental.

Apreciar alternativas pedagogicas
ambientales para el grado escolar que
cotresponda en la educacion secundaria.

Especificos:

* Los participantes identificardn y ubicardn la
problematica ambiental de la localidad, en un
contexto relacionado a la crisis ambiental
local, nacional e internacional.,

Los  participantes  comprenderan  la
conceptualizacién  fundamental de Ia
educacion ambiental.

Los participantes reflexionaran sobre su papel
en la educacion ambiental del mnivel
educativo donde desarrolla su practica
docente.

Los participantes analizardn las teorias de
aprendizaje que promueven la innovacion
pedagdgica en la educacion ambiental del
sistema basico de educacion.

Los participantes elaboraran una propuesta de
accion de educacion ambiental, de acuerdo al
desarrollo de los programas de los cursos que
imparten.

CONTENIDOS TEMATICOS.

Los contenidos a tratar se han
agrupado en ejes temadticos de tal manera
que se facilite su anélisis, se complementen
a si mismo y den como resultado el
desarrollo de un taller.

TEMAS.

® Conceptos basicos en el andlisis
ambiental.

® La Problematica Ambiental Global
Historia de la Educacién Ambiental,
* fitica Ambiental.

Legislacion Ambiental.

Politicas Educativas y de Desarrollo.
Investigacion Participativa.
Didéctica en Educacién Ambiental.
Programas, Proyectos y Campafias.

Evaluacion de Programas de Educacion
Ambiental.

® Taller de evaluacidn de materiales
didacticos.

® Propuestas didécticas para Temas
Ambientales.

Nota: Algunos contenidos de estos temas
variaran de acuerdo a la situacidn
economica y cultural de las escuelas donde
laboran los participantes en las diferentes
reglones geograficas de Nuevo Ledn.
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PLANEACION DIDACTICA.

Con el proposito de evaluar, prevenir y detener la problematica ambiental de una manera
eficaz, se propone apoyar al docente de secundaria, impulsando la capacitacion y actualizacién en
Educacion Ambiental con la finalidad de que en este nivef de educacién basica, los maesiros
frente a grupo, desarrollen la capacidad técnica que requieren para participar activamente,
individual y colectivamente en la proteccion y preservacion del medio ambiente.

Por ello, este trabajo considera prioritario que se aborden problemas concretos del entorno
cuya interdependencia con el contexto nacional, afectan de manera significativa el ambiente
planetario, por lo que la participacién de los profesores/as es trascendental para impulsar
programas académicos orientados hacia los temas estratégicos y problemas prioritarios de caracter
estatal, regional y nacional.

En este marco, para que el Curso-Taller cumpla con los objetivos propuestos, se requiere gue
se lleve a cabo en forma participativa, en donde [os temas se manejan en forma continua y sus
contenidos estén relacionados al Plan de Estudios del Programa Escolar y a la realidad social que
se vive en el entorno escolar.

El Curso-Taller tendra una duracion de 40 hrs, con derecho a constancia.

El Curso-Taller va dirigido a los/as profesores/as frente a grupo de las escuelas secundarias
que laboran en Nuevo Leon.

METODOLOGIA.

Esta metodologia de trabajo considera que los profesores/as, como adultos, han alcanzado un
desarrollo personal intelectual y afective que les permite incorporarse a las experiencias
educativas con un alto grado de responsabilidad; como adultos profesionales cuentan con un
cumulo de experiencias y de conocimientos que pueden compartir. Esta condicién los lleva a
rechazar la imposicién de acciones que no tengan un sentido o que no dejen ninglin aprendizaje en
su vida personal y profesional. Asimismo, son capaces de construir nuevos conocimientos a partir
de la integracién de nuevos aprendizajes significativos con sus experiencias previas.

De acuerdo al desarrollo del programa y basandose en la investigacion-accion, se propone la
secuencia de los momentos siguientes:

Acercamiento a la realidad para tratar de adentrarse en su complejidad y extraer de ella
algunos elementos para su andlisis. En este momento, los/as profesores/as se esfuerzan por tomar
distancia de su practica y analizarla en todas sus dimensiones, para descubrir en ella aspectos
importantes antes inadvertidos o considerados obsticulos infranqueables en su trabajo, y que
ahora verdan como situaciones superables. Reflexién profunda sobre todos los aspectos
importantes que han encontrado, con la finalidad de explicar los significados, propositos y
supuestos que les dan coherencia. De ella surgiran muchas preguntas, algunas de las cuales no se
podrin resolver, por lo que tendrdn que ampliar sus conocimientos recurriendo a fuentes
informativas. Regreso a la practica con una nueva visiéon y con un saber enriquecido, para
recrearla.

Se sugiere que el programa se realice en varias etapas que corresponden al ritmo de trabajo
que se genera al transitar por los momentos ya mencionados:serd necesario organizarlo de tal
forma que a lo largo de un cicle escolar se pueda contar con periodos de trabajo grupal intensivo
dedicados a la reflexion y al estudio. En estos periodos se trabajard en talleres, seminarios,
dependiendo de la etapa en la que se encuentren. Las etapas de trabajo grupal deberan ser
alternadas con periodos para confrontar en la practica todo lo que en los cursos ha resultado
importante.
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Para los/as profesores/as de secundaria que se encuentren frente a grupo se
sugieren cursos de capacitacién basados en un aprendizaje participativo, en el que el
profesor-estudiante participa responsablemente en el proceso del mismo aprender: El
aprendizaje significativo serd mayor cuando el alumno/a elige su direccion, ayuda a
descubrir sus recursos de aprendizaje, formula sus propios problemas, decide su curso de
accidn y vive la consecuencia de cada una de sus elecciones.

Es muy importante la facilitacién del aprendizaje en el desarrollo de estos cursos
de capacitacidn por lo cual es prioritario sefialar las condiciones que el facilitador de las
y lo profesores debe asumir:

o (Comportarse como un colega mas (como realmente es) con los profesores-alumnos.

¢ Que los profesores-alumnos sientan la realidad sea esta positiva o negativa, y no
consideren al profesor y profesora facilitador s6lo como un portavoz de la Secretaria
de Educacién.

¢ Crear un clima de confianza y estima en el desarrollo del curso (dentro y fuera del
horario) entre el profesor y los profesores-alumnos, para lo cual se sugiere convivir a
la hora del café, en los descansos sefialados, y al final del curso.

e Desarrollar la comprension empatica, de tal forma que ayude a superar las
dificultades especificas a las que se enfrenta el profesor-alumno.

Dado que a través del proceso de ensefianza-aprendizaje de capacitacion se
pretende que los profesores-alumnos lleven a la practica los conocimientos y habilidades
que adquirieran, se sugiere:

¢ Aprovechar los intereses y motivaciones que los profesores-alumnos llevan consigo,
pero sin quedarse en ese nivel solamente.

o Incrementar la necesidad o motivaciéon cognitiva a través del aumento de la
curiosidad intelectual, usando materiales que capten la atencion de los alumnos y
programando las lecciones necesarias para asegurar ¢l éxito del aprendizaje.

* Establecer trabajos apropiados al nivel de habilidades y posibilidades de acciéon de
cada escuela-zona escolar-region escolar,

¢ Ayudar a los alumnos a establecer metas realistas y a evaluar su progreso con
relacidn a ellas, proporcionandoles retroalimentacion e informaciones.

e Tener en cuenta los cambios debidos al desarrollo y a las diferencias individuales
(edad, acontecimientos sociales, época del afio, etc.) en los patrones de motivacidn.

» Hacer un uso juicioso de la motivacion extrinseca — que incluso puede ser aversiva —
evitando cualquier exageracion.

Partiendo de ello, el o la profesor/a-facilitador/a debe provocar situaciones en las
que los conocimientos se presentan como necesarios para alcanzar las finalidades
concretas elegidas o propuestas por los profesores-alumnos. Los conocimientos que
ellos/as tienen sobre la asignatura que imparten, se convierten entonces en instrumentos
para realizar las actividades elegidas y cobran un caracter de necesidad. Para alcanzar
estos conocimientos que el profesor-alumno asume como utiles, el profesor y profesora
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facilitador/a debe proponer actividades concretas que llevan al primero a recorrer todas
las etapas necesarias en la construccidn de un conocimiento, contrastando continuamente
los resultados que obtienen o las soluciones que proponen con la realidad y con las

opiniones o soluciones-contraste que permitan al profesor-alumno rectificar sus errores
cuando estos se produzcan.

Para hacer efectivo el proceso de ensefianza es importante, sobre todo en la etapa
de la implementacion, conocer los procedimientos y las etapas requeridas para cl
desarrollo de evaluacion.

Hay muchos factores que determinan los procedimientos a utilizar: los aspectos
de la motivacion, la estructura de la materia que desea ensefiarse, la secuencia mas
razonable o mas objetivamente derivada, el enfoque en los objetivos de la ensefianza,
etc. El y la profesor/a debe conocer todos esos datos antes de comenzar a ensefiar. Asi,
antes de que se decida como ensefiar, se debe determinar qué ensefiar, es decir, los
objetivos de la ensefianza. Después de decidir sobre éstos, el profesor se debe ocupar de
las condiciones del aprendizaje. Por gjemplo, cdmo hard para captar la atencidn de los
alumnos, como introducira la leccién, qué tipo de comunicacién sera mas adecuada para
preparar al estudiante para el nuevo aprendizaje, etc. Y, sobre todo, el tipo de
aprendizaje en cuestion que va a determinar la eleccion de esos elementos. No hay un
procedimiento fijo, Unico, que sea Optimo para cualquier tipo de aprendizaje. Hay, si,
condiciones o sucesos comunes a diversos tipos de aprendizaje. También se deben
reconocer las caracteristicas y requisitos especificos para proceder a la enseflanza de
otros tipos.

El nivel en que se ha formulado hasta ahora la mayoria de las teorias
psicopedagdgicas es que no permite muchas veces identificar esas especificaciones. A
lo sumo llegan, por lo general, a indicar, con mayor o menor precision, cémo relacionar
las clases de aprendizaje con los tipos de objetivos. La tarea del profesor es inferir y
juzgar por si mismos cuales son los procedimientos mas adecuados, aunque no sean los
1deales.

El profesor/a debe determinar, al iniciar el curso, para qué debe estar apto el
estudiante cuando ella finalice. Una cuidadosa delimitacion de los comportamientos (o
desempeflos) finales posibilita al profesor planear los pasos que el estudiante debera
recorrer y, a partir de esto, encaminar todos los estimulos de aprendizaje ofrecidos al
estudiante en funcién de los objetivos finales.

Una de las alternativas que puede coadyuvar a lograrlo serd a través de la
promocién de procesos de crecimiento personal de los profesores y profesoras y
alumnos y alumnas orientados de tal forma que aprendan a aprender sobre contenidos
significativos considerando que solamente hay aprendizaje si hay participacidn afectiva
del sujeto.

Ello conlievara al replanteamiento de los contenidos curriculares, para que se

transformen y se vuelvan pertinentes, abiertos y comprensivos, donde la funcion del
docente consisten en engarzar los procesos de construccion del alumno con el saber
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colectivo culturalmente organizado y se presente, de esta manera, el cambio conceptual
esperado. Esto implica que la funcidén del profesor/a no se limitara a crear condiciones
Optimas para que el alumno despliegue una actividad mental constructiva, sino que debe
orientar y guiar explicita y deliberadamente dicha actividad.

Se reconoce que la formacion del profesor(a) constituye uno de los aspectos mas
importantes y significativos del desarrollo de los programas de educacién ambiental, por
lo cual se insiste en que las escuelas formadoras de docentes, incluyan en sus planes de
estudio un 4rea de conocimientos de los fendmenos ambientales y de acuerdo a un
proceso global se considere para su estructuracion los siguientes principios:

* Abordar lo complejo de lo ambiental: la educaciéon ambiental requiere un enfoque
interdisciplinario para abordar la complejidad, ya que a través de una sola disciplina
no es posible abordar la realidad actual. La ecologia tiene la ventaja de estudiar un
estado complejo de organizacion de la materia, referido a poblaciones (conducta),
comunidades (interacciones de entre poblaciones), ecosistemas (flujos de energia y
ciclos) y paisajes (historia y evolucion),

¢ Dar referencia a los problemas locales: la educacion ambiental implica una
territorializacion del conocimiento. Esto requiere conocer la informacién de lo que
existe en el entorno inmediato a la escuela y los problemas sentidos por la
comunidad.

¢ Instrumentar experiencias directas de aprendizaje: la educacién ambiental debe
entrar por todos los sentidos como un redescubrimiento del mundo. En este orden de
cosas, se¢ deben de aprovechar todas las posibilidades de la escuela, la poblacién o
las areas rurales y silvestres circundante, con el fin de realizar dinamicas de
aprendizaje, a través de una relacidn educativa de los espacios.

¢ Mantener la capacidad creativa de los alumnos: la educacidn ambiental no requiere
el dar soluciones “técnicas” ex-profeso a los problemas, sino a mantener la
capacidad creativa para la bisqueda y generacion de soluciones.

¢ Fomentar actividades de responsabilidad social: la educacidn ambiental implica una
actitud de interés social, donde la democracia, la paz, los derechos humanos, el
compromiso con los demas y con el futuro, son base fundamental.

» Sistematizar y evaluar experiencias: si se acepta que la educacion ambiental se esta
construyendo, entonces se debe reconocer que lo que puede aportar, mas el proceso
educativo, es la sistematizacidon y evaluacién de los programas, considerando su
impacto en el campo afectivo, cognoscitivo y pragmatico.

El incluir la tematica ambiental en el curriculo es una condicion imprescindible
para su tratamiento, pero esto no implica la implementacién de una educacion ambiental
adecuada y eficiente; en cambio, la formacién de los profesores y profesoras st presenta
condiciones que conducen a ella; por ello es importante considerar la formacion
profesional en educacion ambiental; la cual se enfrenta al reto de las innovaciones
curriculares hacia propuestas tendientes a reformular el conocimiento disponible en la
biisqueda de nuevas respuestas a problemas complejos de la actualidad. La Educacién
Ambiental en las Escuelas Formadoras de docentes representa una nueva dimensién del
proceso educativo que desarrollas las capacidades éticas, intelectuales y socioculturales.
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Uno de los propédsitos de esta variable ambiental, es la de enfatizar en la
necesidad de apoyar a los estudiantes en el fortalecimiento y busqueda gradual de
explicaciones cada vez mas precisas e integrales de los fendmenos naturales que ocurren
en su entorno inmediato a partir de los conocimientos y explicaciones que ha
desarrollado en su experiencia cotidiana para resolver los problemas que enfrenta y que
conforman la visién de su realidad.

Por esta razon, la inclusion de la variable ambiental en los planes de estudio de
las Escuelas Formadoras de Docentes asi como en la capacitacion de los profesores y
profesoras en servicio podran desarrollar unidades curriculares secuencialmente
siguiendo una integracion por ejes que fortalezcan la posicion teorica y el desarrollo de
practicas de campo.

En este contexto, la Educacion Ambiental en la formaciéon docente debe
plantearse con base en los siguientes principios didacticos:

En le tedrico:

¢ Incluir el medio natural y artificial en su totalidad, centrarse en cuestiones
ambientales actuales y futuras y considerar todo desarrollo y crecimiento en una
perspectiva ambiental.

o Estudiar las cuestiones de desarrollo de un punto de vista ambiental, teniendo en
cuenta las diferencias regionales.

» Fomentar el valor y la necesidad de la cooperacidn local, nacional ¢ internacional en
la resolucion de los problemas ambientales.

Er

—

lo metodolégico:

o Promover la autoresponsabilidad y el compromiso como claves de la conciencia
ambiental.

¢ Ser un proceso continuo y permanente, en la escuela y fuera de ella.

¢ Tener un enfoque interdisciplinario.

s Hacer hincapié en una participacién activa en la prevencion y solucion de los
problemas ambientales,

e Revalorizar el papel del alumno como agente de educacién ambiental.

e Promover criterios de salud en relaciéon a las enfermedades provocadas por el
deterioro del medio ambiente.

e Aplicar lo ludico como técnica de ensefianza-aprendizaje.

¢ Acercar el proceso educativo a la vida cotidiana, tendiendo a modificar criterios de
vida y consumo en la sociedad en la que se desarrolla.

En lo sucesivo, la estrategia pedagogica debera incluir, desde una percepcion

holistica, los distintos aspectos ecolégicos, sociales, culturales y economicos del medio
ambiente, es decir, que debera ser interdisciplinar e intersectorial.
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En este sentido hay que considerar las dificultades que implica la coordinacién
sectorial de las diferentes Secretarias de Estado que se involucran en la operacién e
instrumentacién de programas de educacion ambiental formal, pues cada Secretaria
maneja objetivos muy particulares del sector en el que se desarrolla, lo cual provoca que
aun persistan muchas dudas en cuanto a los mecanismos mas pertinentes para incluir la
dimension ambiental los diferentes niveles y modalidades educativas.

Ademas de los objetivos cognoscitivos y metodoldgicos, es importante extender
el ambito del aprendizaje a objetivos de comportamiento responsable en el campo de la
actuacion sobre el medio ambiente y aplicarlos en ¢l ejercicio de la clarificacion de los
valores, que determinan las opciones relativas a la transformacion del medio de vida.

Las acciones especificas de Educacion Ambiental con miras a desarrollar la
formacidn de nuevos ciudadanos, conscientes y preocupados por el medio ambiente,
ademds de su rol social en el medio en que se desenvuelven, para comprometerlos a
trabajar a favor de la solucion de los problemas actuales del Planeta, son aquellas cuyos
propositos previstos mediante una efectiva educacién ambiental, tracen objetivos
relacionados con los siguientes aspectos: lo politico, lo institucional, la investigacion y
de capacitacion y curriculum, como se presentan a continuacion.

Politica de Gestion:

o Elaborar en coordinacion de la Secretaria de Educacion con las instituciones
gubernamentales, especialistas en la materia, el Plan de Accidn Estatal de Educacion
Ambiental.

¢ Propiciar que en Nuevo Leodn, a través de 1a Secretaria de Educacion, se fomente una
politica de Educacién Ambienta! localizada desde el punto de vista del impacto,
planieamiento ambiental y equidad social.

¢ Establecer mecanismos que estimulen a investigar y experimentar en ¢l area de la
Educacion Ambiental en pro de revertir el proceso historico de degradacion del
medio ambiente en la entidad.

e Promover la g¢jecucion de proyectos y programas dirigidos a solucionar problemas
ambientales y a la conservacion de los recursos naturales, en funcién de las
necesidades, intereses y prioridades particulares de las comunidades urbanas y
rurales.

e Dar mayor cobertura a la difusién de la Educacién Ambiental a través de los medios
de comunicacion de masas.

» Propiciar la participacion conjunta de organizaciones no gubernamentales (ONG’S)
y organismos gubernamentales en actividades de Educacién Ambiental que hagan
mas efectiva estas acciones.

Institucional e Investigacion:
o Inventariar acciones y experiencias de educacién ambiental que estén siendo

ejecutados, por las diferentes instituciones de la region.
e Evaluar la problematica ambiental de Nuevo Ledn identificando las areas criticas.
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s Estimular la investigacién y experimentacion que favorezcan el desarrollo de los
recursos humanos.

Capacitacion y Curriculum:

o Actualizar los programas de estudio de manera que se enfoque la educacion
ambiental segin los requerimientos de la sociedad.

¢ Concientizar los sectores con poder de decision en los planes y politicas nacionales y
locales para que den su apoyo a la implementacion de esta iniciativa.

¢ Promover un disefio de perfil de Educacién Ambiental que identifique y verifique el
lenguaje ambiental.

e Elaborar materiales didacticos de educacidon ambiental teniendo en cuenta la
poblacién meta.

e Crear un sistema de capacitacién permanente en educacién ambiental, formal para
profesores y profesoras en servicio y otros agentes educativos.

» Propiciar la puesta en practica de una educacién ambiental que enfatice un desarrollo
sustentable de los recursos naturales.

o Disefiar materiales didacticos para la ensefianza de la educacion ambiental.

e Apoyar los medios de comunicacién de masa en la divulgacién del mensaje
ambiental.

En el marco de la educacion ambiental se propone el siguiente plan de accion:

* Coordinar inter-institucionalmente las acciones de capacitaciéon y concientizacion a
nivel formal y no formal a emprender en lo inmediato con los diferentes
destinatarios.

e DProveer a las escuelas formadoras de docentes de los recursos humanos, materiales y
didacticos para la ensefianza de la educacion ambiental.

o Capacitar las y los profesores en servicio y otros agentes educativos en metodologias
para el proceso ensefianza-aprendizaje de la Educacién Ambiental.

» Elaborar materiales didicticos de educacién ambiental teniendo en cuenta las
poblaciones, metas y los recursos del medio.

La perspectiva de estos apuntes sefialan hacia un proceso colectivo, complejo y
lento que podra construirse laboriosamente en el nivel de cada escuela, zona escolar,
entre los profesores y profesoras de una misma escuela, de un mismo sector escolar, etc.

Este enfoque se define claramente partidario de la consideracidn en la ensefianza
y en la formacién del profesor/a de valores singulares y concretos, que pretenden
desarrollar explicitamente la conciencia social de los ciudadanos para construir una
sociedad mas justa ¢ igualitaria, poniendo un claro proceso de emancipacion individual y
colectiva para transformar la injusta sociedad actual.

La escuela y la educacidn son elementos cruciales en el proceso de consecucién

de una sociedad mas justa. Para ello, la escuela debe proponerse como objetivo
prioritario cultivar en estudiantes y profesores y profesoras, la capacitacién de pensar
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criticamente sobre el orden social. El profesor es considerado como un intelectual
transformador, con un claro compromiso politico de provocar la formacién de la
conciencia de los ciudadanos en ¢l analisis critico del orden social de la comunidad en
que viven. En el plano de la operacidn de esta propuesta estratégica se revelan una gran
cantidad de problemas, entre los que pueden sefialarse los siguientes:

¢ [a ambigiiedad en las concepciones en torno de la educacidén ambiental que se
manejan por cada uno de los profesionales que la abordan, recibiendo diferentes
nombres un mismo contenido, o bien, obedeciendo a meras apropiaciones
burocriticas (en funcién del sector de pertenencia, o en funcién de la formacidn
profesional).

s La formacién parcial y fragmentaria de quienes estan a cargo de los programas de
educacion ambiental.

e Las dificultades para lograr una coordinacion sectorial de las diferentes secretarias
de Estado que se involucran en la operacion e instrumentacion de programas en
educacion ambiental formal, radican principalmente en el aspecto politico, mas que
en lo académico.

¢ La nula intervencion de los/as profesores/as en la elaboracion de propuestas de
educacion ambiental en la curricula escolar, siguiendo esquemas verticalistas.

e La falta de planeacion y comunicacion entre los actores que participan en el proceso
educativo al intentar aplicar propuestas genéricas y uniformes como consecuencias
de la falta de una formacion psicopedagdgica de los profesionistas y tomadores de
decisiones en la gestion y direccidon de programas de educacién ambiental.

En este contexto, estos Apuntes para una propuesta de educaciéon ambiental desea
colaborar para lograr un objetivo mayor y de mas largo aliento: la construccién de un
sistema escolar en que los y las estudiantes recuperen el sentido y la alegria de aprender,
descubran y desarrollen sus talentos y sus capacidades, aprendan conocimientos,
habilidades, valores y actitudes esenciales para su vida y para si mismos; un sistema
escolar en que los educadores recuperen el sentido y la alegria de ensefiar, contintien
aprendiendo de si mismos y junto con sus alumnos/as y tengan oportunidad de realizarse
en el cumplimiento de una tarea de enorme contenido social; un sistema escolar capaz de
preparar educandos y educadores para el ejercicio pleno de la ciudadania, defensores y
constructores de una sociedad mas justa y mas solidaria; se desea propiciar las actitudes
tendientes al uso sustentable de los recursos mediante la formacién del personal docente
capaz de relacionarse armonicamente entre si y con el medio, promoviendo el dialogo de
saberes que permitan generar alternativas técnico — productivas que favorezcan el
desarrollo sustentable.

Para concluir, este andlisis desea que se generen cambios y ajustes en la
educacién que se desarrolla en la escuela secundaria, con el fin de que se lleguen a
influir en la modificacidn de las conductas y de las acciones que aquellos tienen en las
comunidades, buscandose una participacion de toda la comunidad escolar que podria
apoyar en la conquista de la gran propuesta que apunta hacia el mejoramiento de la
calidad de vida de los seres humanos en su relacion con la naturaleza v de los seres
humanos entre si.
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CONCLUSIONES

La problematica ambiental actual y sus tendencias, han llevado a las diferentes
autoridades y organizaciones, nacionales ¢ internacionales, a acudir a la educacion como
principal estrategia para la incorporacion de una cultura ambiental en la conducta de las
personas. Sin embargo, el anilisis de las caracteristicas que presenta la inclusién de la
dimension ambiental en la educacion formal de nuestro pais, especificamente en el nivel
medio (secundaria) nos conduce a las siguientes realidades:

Existe una carencia de recursos y de politicas educativas formales para la puesta en
practica de la Educacion Ambiental en la escuela secundaria.

Falta una adecuada concertacion sectorial para el desarrollo de la Educacién
Ambiental en ¢l sistema educativo formal. La principal dificultad que se presenta, es
la visidn parcial de las personas encargadas de los programas ambientales en las
diferentes Secretarias, pues abordan los objetivos en funcion de los intereses del
sector al que pertenecen, dificultando una eficaz coordinaciéon de las Secretarias de
Estado que se involucran en la operacion e instrumentacion de programas de
educacion ambiental.

En los planes y programas de estudio se incluyen algunos contenidos ambientales,
pero al analizar esos contenidos en los libros de texto que manejan los alumnos/as, se
aprecian variaciones significativas en cuanto al manejo de la problematica ambiental,
asi como en la complejidad de la informacidén que proporcionan; este problema se
presenta por la existencia de multiples editoriales y autores, lo que implica una
cantidad numerosa de textos autorizados por la SEP.

La concepcién de medio ambiente presente en los actuales programas se basa
principalmente en descripciones fenomenolégicas del medio natural dejando a un
lado sus interacciones y mutuas determinaciones.

La mencién del medio no revela las implicaciones ni formas de equilibrio que
establece el hombre con su medio. La concepeion de naturaleza se configura como
depdsito de recursos para la explotacion indiscriminada y uso de los mismos, como
escenario estatico de la accion del hombre.

Los contenidos no logran, por la fragmentacion y parcelacidn del conocimiento,
una visién de conjunto de la dimension ambiental; esto si se consideran tres aspectos
basicos para la conceptualizacion de la relacion hombre-naturaleza y por consiguiente de
una dimensiéon ambiental: Primero, la influencia del medio en el desarrollo de las
civilizaciones; segundo, las actitudes humanas con respecto a la naturaleza; y tercero, los
efectos de la civilizacidn sobre el medio natural.

Es practicamente nula la intervencion de los/as profesores/as en la elaboracién de
propuestas curriculares para la incorporacidén de una visidn integradora del ambiente de
modo que sea reconocido como un aspecto de multiples relaciones entre sus
componentes naturales, sociales, econdmicas y culturales.
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Los/as profesores/as que laboran frente a grupo estin acostumbrados a recibir
programas y materiales de apoyo (guias, lecturas y materiales audiovisuales didécticas})
ya elaborados; desperdiciandose su experiencia y su conocimiento que poseen sobre las
particularidades del ambiente donde se desarrolla su labor cotidiana.

Persisten muchas dudas en cuanto a los mecanismos mas adecuados para trabajar
la dimensidén ambiental en las diferentes asignaturas de la escuela secundaria. las
medidas adoptadas consisten, generalmente en la formulacion de textos sobre el tema o
en el desarrollo de actividades extracurriculares eventuales, dispersas y desarticuladas de
la accion formal, los contenidos estan organizados en diversas asignaturas;
tradicionalmente los contenidos ambientales han estado ligados con las Ciencias
Naturales y se dejan a un lado las asignaturas como espaiiol, matematicas o las ciencias
sociales por considerar que no tienen vinculacién con aquéllos. Pero la complejidad del
problema ambiental demanda un tratamiento interdisciplinario.

Por ello, es conveniente resaltar e insistir en que lo ambiental debe incorporarse
como una alternativa pedagoégica o con enfoque transversal por lo cual no debe reducirse
a una sola asignatura, en donde lo ambiental permee y apoye el tratamiento de ejes
tematicos en las escuela secundaria, incorporando los conocimientos, las actitudes y los
valores requeridos para el desarrollo de practicas de comportamiento que permitan
comprender y actuar en el medio social y natural.

La Educacién Ambiental representa un importante contingente que comienza a
portar una nueva dimension a la pedagogia, por lo que se considera pertinente la
profesionalizacion de la educacidn ambiental para los profesores y profesoras, que
desarrollen su labor en el sistema basico de educacién de tal forma que se fomente la
busqueda y construccién de propuestas de intervencidn pedagoégica que contribuyan a
formar seres humanos con una nueva concepcion de si mismos, de su relacion con los
otros y con el medio ambiente que les rodea.

En relacién a las hipdtesis planteadas el andlisis de la informacién obtenida
permite afirmar que de acuerdo a la primera hipdtesis: En el plan de estudios de ia
escuela secundaria, los contenidos relacionados con la educacién ambiental no son
pertinentes para lograr formar en los/as estudiantes una conciencia plena de la necesidad
de cuidar ¢l medio ambiente; y por otro lado, con respecto a la segunda hipétesis los
profesores y profesoras que imparten asignaturas en las que se incluyen temditicas
relacionadas con la educacién ambiental no cuentan con los elementos tedricos
metodoldgicos para abordar eficazmente la dimension integradora del ambiente por lo
cual estas hipdtesis son aceptadas, considerando que los contenidos de educacion
ambiental del plan de estudios de la escuela secundaria, ain con un enfoque
fragmentario dirigido hacia el tecnologismo, por si solo no obtendrd un cambio
significativo sin la participacién decidida de los profesores y profesoras que laboran en
¢l nivel de secundaria.
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RECOMENDACIONES

Capacitacién permanente para los y las profesores/as de educacion basica y de
formadores de docentes a través de cursos, talleres y foros que de manera coordinada
realiza la Secretaria de Educacion y la Delegacion Estatal de SEMARNAP.

Que desde la Secretaria de Educacidén se forma un equipo coordinador técnico
técnico-pedagdgico para brindar asesoramiento para promover la educacién
ambiental en los y las profesores/as en servicio y en formacién.

Realizar estudios que aborden la Educacidn Ambiental desde otras aristas tales
como: la metodologia, la variable ambiental como eje transversal y la investigacion
educativa.

Que se brinde el apoyo a los Inspectores y Supervisores en Educacion Ambiental, de
tal forma que se considere como un auxiliar técnico-pedagédgico en los consejos
técnicos de zona y escolares.

Elaborar estrategias de capacitacion en primer término para los tomadores de
decisiones a nivel de coordinadores, investigadores, formadores de docentes de la
Secretaria de Educacion en Nuevo Ledn. También se hace prioritario desarrollar
estas estrategias en los directivos e inspectores/supervisores de las escuelas
secundarias y luego, los/as profesores/as frente a grupo.

139



BIBLIOGRAFIA

Aguilar, M. Alonso. [iconomia, Politica y Lucha Social. Coleccion Ciencia y Lucha.
Ed. Nuestro Tiempo, S.A. México, 1986.

AIESEC Global Seminar Series. Guic de Accion Joven sobre Desariollo Sustentable.

Instituto de la Conservacion de la Naturaleza y el Club Rotary Internacional. Espana,
1990,

ALNBE. Publicacion Civica y Cultural del Gobierno del Lstado de Nuevo eon.
México, 1995,

Alanis H., Antonio.  Formacion de Formadores. Ed. Trillas. México, 1993

Alba de Alicia. Iwvaluacion Curricular.  Conformacion Conceptual del Campo.  Ed.
Centro de Estudios sobre la Universidad. México, 1991,

------------------ Lvaluacion de Programas de lwducacion Ambiental. Experiencias en
América Latina y el Caribe. UNAM. México, 1997

------------------ Curriculum Crisis, Mitos y Perspectivas. Ed. Centro de Estudios Sobre
la Universidad. México, 1994

------------------ Posmodernidad y Educacion. Problemas Educativos de México.  Ed.
Porrua. México, 1995,

Alba de Alicia, Gonzalez Gaudiano, Edgar. ~/ Libro de Texto y la Cuestion Ambiental.
Ed. Centro de Estudios sobre laUniversidad. México, 1993.

Amo Silvia del y José Ma. Raos. Desarrollo Sostenible. Ed. Pronatura 1994,

Ander E | Ezequiel. Hacia una Pedagogica Autogestionaria. Ed. Humanitas. Argentina,
1939,

Andrade, Victoria Et.al. Educacion Ambiental. I.cologia. Ed. Trillas. México, 1995,

Angel M., Augusto. La Fragilidad Ambiental de la Cultura. Universidad Nacional de
Colombia. Instituto de Estudios Ambientales. Colombia, 1995,

------------------ La Tierra Herida. Las Transformaciones Tecnologicas del Fcosistema.
Ministerio de Educacién Nacional, Colombia, 1995,

------------------ Medio Ambiente y Desarrollo. Documento de Base para la Reunion de

Expertos. “Ambiente, Desarrollo y Planificacion hacia el Siglo XXI”  Cartagena de
Indias, 1991.



ANUIES. [formacion Ambiental. N° 7 México 1992,

Araujo, Joao B. Et.al. Tecnologia Fducacional.  Teorias de Institucion Ed. Paidos.
Espana, 1993,

Arenal Compil, Sandra. Fundidora diez aiios después. Monterrey, México 1996.

Avanziny, Guy. La Pedagogia desde el Siglo XVII hasta Nuestros Dias. £d. Fondo de
Cultura Econdmica. México, 1990.

Avala, Francisco. La Funcion del Profesor Como Asesor. Ed. Trillas. México, 1998,

Bateson, Gregory. Pasos hacia wna Lcologia de la Mente. Tride Ramoén Alcalde.
Argentina, 1992

Beillerot Jacky. La formacion de formadores. Serie Los Documentos. Ediciones

Novedosas Educativas del Centro de Publicaciones Educativas v Material Didactico,
S.RL. Argentina, 1998.

Belmont V., Jesus. Proponen a la SIEP Hacer Qbligatoria la Materia de Fcologia. Ed.
el Financiero. México, 1990.

Bennett B, Deam. [Ivafuacion de un Programa Ambienial. . Ed. los Libros de la
Catarata. Espana, 1993

Berbaum, Jean. Aprendizaje y Formacion.Una Pedagogia por Objetivos. Ed. Fondo de
Cultura Economica. México, 1996.

Bifam, Paolo. I/ Desafio Ambiental como un Reto a los Valores de la Sociedad
Contemporanea.  Maestria en Educacion Ambiental del Programa de Posgrado.

Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED) Fundacion Universidad
Empresa. Madrid, 1993.

e Desarrollo y Medio Ambiente. Cuadernos del Centro Internacional de
Formacion y Ciencias Ambientales (CIFCA) #24. Madrid Espafa, 1980.

------------------- Desarroflo Sostenible, Poblacion y  Pobreza: Algunas Reflexiones
Conceptuales. Ponencia Presentada en el  Primer Congreso lberoamericano de
Educacion Ambiental. Guadalajara, México, 1992,

Bonfil B., Guillermo. Pensar Nuestra Cultura. Ed. Alianza. México, 1991,

Bowler Peter J.  Historia Fonfanea de las Ciencias Ambientales. Fondo de Cultura
Economica, Meéxico 1998.



Brito Palacios Hermila. Estrategia de Fducacion Ambienial para la Fducacion Media
Basica.  Un caso aplicado a la materia optativa de Historia y Geografia de Jalisco.
Universidad del Valle de Atemajac. Jalisco, México. 1996.

Broudy, Harry. Para qué Sirve fa Iiducacion Fscolar. Ed. Grijalbo. México, 1995,

—————————————————— Hacia Nuevos Modelos de Relaciones Interculturales. Consejo Nacional
para la Cultura y las Artes. México, 1993.

Caiial, Pedro. Et.al. Fcologia y Fscuela. Teoria y Practica de la Fducacion Ambiental,
Ed. Laila. Barcelona, 1981,

Carr Wilfred. Hacia una Ciencia Critica de la Educacion. Ed. Laertes. Barcelona,
1990.

Castillo, Isabel. Et.al Estableciendo la Agenda de Fducacion Ambiental para la
Década de fos 90 S.IX. México, 1991.

Castorina J.A., Coll C,, Diaz Barriga A. Piaget en la Lducacion Debate en torno de sus
aportaciones. Paidos Educador, UNAM-CESU. México, 1998.

CEPAL-PNUMA.  América Latina y el Caribe. El Reto Ambiental del Desarrollo.
CEPAL-PNUMA. Chile, 1990

CIFCA Centro Internacional de Necesidades Cientifico-Técnicas del Formacion de C.
Ambientales. Aedio Ambiente. CIFCA. Madrid, 1980.

—————————————————— FICIFCA y la Formacion Ambiental. CIFCA, Madrid, 1980.

Colegio de México-PNUMA. Desarrollo Sostenible y Reforma del Estado en América

Latina y el Caribe. Ponencias Presentadas en el | Foro del Ajusco-México. México,
1995

Coll, Salvador César. Psicologia y Curriculum.  Una Aproximacion Psicopedagogica
Isscolar. Ed. Paidos. México, 1995

------------------ Il Constructivismo e Intervencion Fiducativa. en Antologia de Maestria
en Educacion Ambiental. Modulo I1. U. de Guadalajara 1997.

Coll, Salvador, Cesar. et al. [/ Marco Curricular en una Iscuela Renovada.. Ministerio
de Educacion y Ciencia. Ed. Popular, S.A.

Colom Caiiellas, Antoni J. Et.al. La  Fducacion como  Sistema  en  Pedagogia
Sistematica. Ediciones CEAC. Barcelona, Espaiia, 1987.

------------------ Después de la Modernidad.  Nuevas Filosofias de la Fducacion. Ed.
Paidds. Barcelona, 1994,



—————————————————— Pedagogia Ambiental. Ed. CEAC. Barcelona, 1989,

Comision Costarricense  Mamial de Lducacion Ambiental para la Cooperacién con la
UNESCO.  Centroameérica. Ed.Comision Costarricense. Costa Rica, 1992,

Comision de Desarrollo Urbano Plan lsstratégico del Area Metropolilana del Estado de

Nuevo Leon. 2020. Documento para la Consulta Plblica. Gobierno del Estado de
Nuevo Ledn. Monterrey, 1995.

Delgado, Aracely. Doceicia Para Una FEducacion Humanista. Ed. Talleres de la
Universidad Ibercamericana. México, 1995.

Delors, Jacques. La lidicacion encierra un Tesoro. Correo de la UNESCO. Libreria
Mexico 1997.

Delval, Juan. Crecer y Pensar. La Construccion del Conocimiento en la FEscuela. Ed,
Paidos. Barcelona 1996.

------------------ Los Fines de la ducacion. Ed. Siglo XX1. Méxica, 1995.
Descola, Philipe. Lea Sefva Culta. Coleccion 500 afios. Ed. Abia Yala. Ecuador, 1987,

Diaz Barriga, Angel. Tarea Docente, Una Perspectiva Diddctica Grupal Psicosocial.
Ed. Patria UNAM. México, 1993.

------------------ Insayos sobre la Problemdtica Curricular. Ed. Trillas. México, 1995,

Diaz Barriga Frida. L/ aprendizaje Significativo desde una perspectiva Constructivisia
en Antologia de Maestria en Educacion Ambiental. Moddulo 3 Unidad 2. Guadalajara
1997.

Dilthey, Wilhelm. Teoria de las Concepciones del Mundo. Tr. de Julian Marias, Ed.
Alianza. México, 1990.

Dobson, Andrew. Pensamiento Politico Verde. Una Nueva Ideologia para el Siglo XXI.
Ed. Paidos. Espana, 1997.

Edwards Beatrice, Comp. FLducacion y Medio Ambiente en los Paises Andinos:
Estrategias Educativas. Coleccion Interamor. OEA, USA, 1980.

Elizondo G. Et. al. Formacion en Falores. Ed. Castillo.  Monterrey, México, 1997.
Elmore, Richard. Et.al. La Reestructuracion de las Fscuelas. La Siguiente Generacion
de la Reforma Fiducaiiva. Ed. Fondo de Cultura Economica. México, 1996.

Escudero, Juan Manuel. Gonzalez, Ma. Teresa. Frofesores y Iscuela.  Coleccion,
Investigacion y tormacion del profesorado. Ediciones Pedagdgicas. Madrid 1994.



Ferry, Gilles. [5f Trayecto de la Formacion.  Los Fasefiantes entre la Teoria y la
Practica. Ed. Paidos. México, 1990.

Fondo de Poblacion de las Naciones Unidas. La Poblacion, los Recursos y el Medio
Ambiente. Los Desafios Criticos. Ed. FNUAP, Londres, 1991,

—————————————————— La Poblacion y el Medio Ambiente: Los Problemas que se Avecinan, Ed.
FNUAP. Londres, 1991.

Freiberg H. Jerome, Etal Libertad y Creatividad en la Fducacion.  Ed. Paidés.
Barcelona, Espana 1996.

Freint,Célestim. Consejo a los maestros jovenes. Ed. Laia. Espaiia, 1974

Freire, Paulo. La Fdiucacion como Practica de la Libertad. Ed. Siglo XXI1. México,
1982.

Friedrich, Ebert. Etal. [Lncuentro Regional de Educadores Ambientales. México, 1991,
—————————————————— Nuestro Futnro Comun.  Fxplicacion al Reporte Brundtiand, México,
Fuentes Molinar Olac. Fducacion Puiblica y Sociedad. Véase en Gonzalez Casanova
Pablo y Florescano Enrique. México Hoy. Ed. Siglo XXI. México 1982,

Garcia B., Gilberto. Formacion pedagdogica y Profesionalizacion Permanente de los
Profesores y profesoras en Pedagogia '97. Habana, Cuba, 1997

Garcia R., Lisardo. Autoperfeccionamiento Docente. Ed. Pueblo y Educacion. Cuba,
1996.

George, Pierre. El Medio Ambiente. Ed. Orbis. Barcelona, 1985,
Gilbert, Roger. Las Ideas Actuales en Pedagogia. Ed. Grijalbo. México, 1977.
------------------ Comprender y Transformar la linsefianza. Ed. Morata. Madrid, 1991,

Giordan Andre, Souchon C. La Educacion Ambiental.  Guia Practica, Coleccion,
Investigacion y Fnsefianza. Serie Fundamentos, Ed. Diana. Espafia, 1995.

Giorgi, Victor. Imvestigacion-Accion Participativa:  Una  Opcion  Metodologica.
Maestria en Educacién Ambiental. Universidad de Guadalajara, Jalisco. México, 1997.

Gobierno del Estado de N.L. Programa de  Conciencia y  Fducacion  Ambiental.
Monterrey, México, 1991



Gonzalez Casanova, Enrique. y Florescano. México Hoy. Ed. Siglo XXI México, 1982.
Gonzalez Gaudiano, Edgar. Lilememos Iistratégicos para el Desarrollo de la Lducacion
Ambiental en México. Universidad de Guadalajara. Fondo Mundial para la Naturaleza.

Coordinacion General de Ecologia y Educacion Ambiental. México, 1993,

------------------ Cemro y Periferia de la Fducacion Ambiental.  Un  enfoque
antiesencialista. Mundi Prensa México, S.A. de C.V. México, 1998,

------------------ Hacia una Fstrategia Nacional 'y Plan de Accion de ducacion
Anibiental. UNESCO-SEDESOL. México, 1993.

------------------ Educacion Ambiental.  Historia y Conceptos a Veinte Anos de Thilisi.
Ed. Sistemas Técnicos de Edicion. México, 1997.

------------------ Isn Busca del Ambiente Perdido.  Fn: Hacia wna Cultura Lcologica,
F.E.S. Fundacion Fredrich Ebert. México, 1990,

------------------ Lineamientos para el Desarrollo de la Fducacion Ambiental No
Formal. Santiago de Chile, ORENC, 1989.

------------------ Los Desafios de la FEducacion Ambienmtal en el curriculum de la

liducacion Primaria.  Ponencia presentada en el Primer Congreso de Educacion
Ambiental. Coahuila 1999.

Griziott 1. Historia de las Doctrinas Leonomicas Modernas. Ed. UTEHA. Meéxico,
1961,

Guevara Niebla, Gilberto. La Catastrofe Silenciosa. Fondo de Cultura Econdmica.
México, 1995,

Guillén Fedro, Carlos. Fducacion, Medio Ambiente y Desarrollo Sostenible. In: Cero
en Conducta: La Escuela y la ducacion Ambiental, Ao 12 44, México, 1993,

Gutiérrez, Mario. Lcologia. Salvemos el Planeta Tierra. Ed. Limusa. México,1994.

Gutiérrez Pérez, Francisco. Pedagogia para el Desarrolio Sostenible. Ed Pec. San José
Costa Rica, 1994,

Hartris, Marvin. Canibales y Reyes. Ed. Alianza. México, 1989.
Heres Pulido, Ma. Eugenia. Etal.  Fducacion Ambiental. Ed. Patria. México, 1995.

Hernandez, Fernando. Para Fusefiar No Basta con Saber la Asignatura. Ed. Paidés.
México, 1993



Holguin Cebreros Mario. La Adolesencia y Programas de Intervencion. Colegio de
Bachilleres del Estado de Sonora. Sonora, 1990,

Inclan, José Maria. Manual sobre Fsiandar Internacional 1SO-14000. UANL. México,
19906.

INEGI-SEMARNAP.  Fsiadisticas del Mediao Ambiente.  Informe de la Situacion

General en Materia de Equilibrio Ecologico y Proteccion al Ambiente.  1995-1996.
México 1997.

Instituto de Educacion Ambiental. Guia  Curricilar en  Educacion — Ambiental.
Universidad Metropolitana. para Maestros  de  Ciencias  de  Séptimo  Grado:
Ixperiencias Activas. INEDA. Puerto Rico, 1992

Josep, Ma. Puig. Et.al. lducacion Moral y Democracia. Ed. Laertes. Barcelona, 1989,

Juidias Barroso, J. Felicidad, Loescertales. ./ Rol Docente un Lnfogue Psicosocial.
Ed. Mufioz Moya Montraveta, Espaiia, 1993

Keating, Michael. Cumbre para la Tierra. Programa para el Cambipo. Ed. SRO
Kunding, S.A. Ginebra, 1993. Trad. SEDESOL. México, 1993

Langford, Peter, I Desarroflo del Pensamiento Conceptual en la uscuela Secundaria.
Ed. Paidos. Espaiia, 1990,

Larroyo, Francisco. Historia General de la Pedagogia. Ed. Porria.  México, 1990,

Leff, Enrique. Medio Ambiente y Desarrollo en México. Centro de Investigaciones
Interdisciplinarias en Humanidades. UNAM. México, 1990.

------------------ Feologia y Capital o  Racionalidad  Ambienial. Democracia
Farticipativa y Desarrollo Sustentable. Ed. Siglo XX1. México, 1994

------------------ Ambiente y Articulacion de Ciencias. Ed. Siglo XX1. México, 1985.

Ledn Emma. La FExperiencia en la consiruccion del Conocimiento. Suplemento
Anthropos, # 45. Barcelona, 1994,

Luminatu, Susana. [fndeterminismo y Poder. Suplemento Anthropos # 45. Barcelona,
1994,

Marcén, Carmelo. fa Fducacion Ambiental en la Fscuela, Instituto de Ciencias de la
Educacion. Universidad de Zaragoza, 1Espaiia 989.

Mari Lois, Juan. Et.al. Itica Pedagdgica. Ed. Pueblo y Educacion.  La Habana, 1989



Marin Méndez, Dora Elena. “fustrategias de Organizacion del Trabajo en el Proceso
Participativo de [valuacion Curricular”. En Investigacion para Evaluar el Cuwrriculo
Universitario. Ed. Porria. UNAM. México, 1988,

Martinez Armesto, José A, La Dimension Ambiental en la Formacion Inicial de
Profesores de [linsefianza Media. Universidad Metropolitana de Ciencias de la

Educacion. Santiago de Chile, 1995.

Martinez Gonzalez José. El refo de la educacion. Boletin informativo de la Secretaria
de Ed. del Estado de Nuevo Leon. Monterrey, México 1998.

Martinez, Jerénimo. Programa de Fomento a la Cultura Iicologica (FOMCEC).
Paquete Educativo para la Comunidad Manual para la Industria. ITESM. Monterrey,
México, 1990.

Merant Alberto. Psicologia y Pedagogia. Las ideas de Henri Wallon. Coleccion
Pedagogica. Ed. Grijalvo. México 1977.

Morin, Edgar. I/ Paradigma Perdido, el Paraiso Olvidado. Ed. Kairds. Barcelona,
1974

------------------ Ciencia con Conciencia. Ed. Anthropos. Barcelona, 1984

Mostafa K, Tolba. Salventos el Planeta. Problemas y Fsperanzas Ed. Chapman & Hall.
Londres, 1992,

Mrazek, Rick. Paradigmas  Alternativas de  Investigacion en Educacion Ambiental.
Universidad de Guadalajara. México, 1996.

N., Abbagnano. Et.al. Historia de la Pedagogia. Ed. Fondo de ta Cultura Econdmica.
México, 1995,

Natura, Especial. £/ Planeta Vivo. Suplemento #110. Espana, 1992.

Nieto Diez Jesus. La [formacion Practica del Maestro. Dpto. de Didactica y Teoria de
ta Educacion. Universidad Auténoma de Madrid, Espaita, 1996

Novo, Maria. La Fducacion Ambiental. Bases Iiticas, Conceptitales y Metodologicas.
Ed. Universitarias. Espaiia, 1996,

Ornelas, Carlos. £l Sistema Iiducativo Mexicano. La Transicion de I'in de Siglo. Fondo
de Cultura Econdomica. México, 1996.

Ortega, Pedro. Et.al. Iducacion para la Convivencia. Ed. Libies. Valencia, 1994.



Otero, Alberto. Medio Ambiente y Fiducacion. Capacitacion ambiental para profesores
¥y profesoras. Ediciones Novedades Educativas de Centro de Publicaciones Educativas y
Material Didactico. S.R.L. Argentina 1998.

Pacheco, Teresa. Aspectos Metodologicos de Ia Investigacion Social. Primera Edicion.
Ed. Centro de Estudio Sobre la Universidad. México, 1987,

Palacios, Jesus. Coord. lLa Cuestion Fscolar. Criticas y Alternativas. Ed. Laia, S.A.
Barcelona Espana, 1996. p. 57.

Pardinas, Felipe. Merodologia y Técnicas de Investigacion en Ciencias Sociales. Ed.
Siglo XXI. México, 1982,

Pérez Gomez, Angel. Et.al. Lecturas de Aprendizaje y Fnseilanza. Fondo de Cultura
Econémica Paidera. México, 1985,

Pérez Pefia, Ofelia. La Lducacion Ambiemal No Formal, como Lstimulo para la
Participacion Comunitaria en las Reservas de la Bidsfera. En: Estableciendo la Agenda

de los Noventa. Presentaciones Selectas de la 197 Conferencia Anuval de la Asociacion
Norteamericana de Educadores Ambientales. 1991,

Piidn G. Francisco. “Hombre Naturaleza y Anverso en la Filosofia Griega™. Revista
Humanismo y Naturaleza. Afio 13, #13. Tztapalapa, México, 1993.

Pio, Angel. Et. Al Andlisis de la Calidad de la I'nseiianza. Ed. Narcea. Espafia, 1984.

PNUMA-PNUD. LT Compromiso es Realizable. En Foro Internacional del Bosque a la
Sociedad. San Jos¢ de Costa Rica, 1994.

PNUMA-UNCTAD. La Declaracion de Cocoyoc Sobre sus Modalidades de Uso de los
Recursos. Medio Ambiente y Lstrategias de Desarroffo. México, 1994 en Maestria en
Educacion Ambiental. Guadalajara, México, 1994

PNUMA-WWF. Cuidar la Tierra. FEstrategia para el Futuro de la Vida. UICN. Suiza,
1991,

Porritt Jonathon. Salvemos la Tierra. M. Aguilar Editor, S.A. de C.V. México. 1991.

Prawda, Juan. Logros, v Retos del Futuro del Sistema Isducativo Mexicano. Editorial
Grijalva. México, 1989,

P. Todare,Michael. Fconomia para un Mundo en Desarrollo.  Introduccion a los
Principios, Problemas y Politicas para el Desarrollo. Fondo de Cultura EconOmica.
México, 1996.

Puigros, Adriana. [mperialismo v Fducacion en America Latina. Ed. Nueva Imagen.
Meéxico, 1989,



Ramirez Beltran Rafael T. Malthus entre nosotros: Discursos ambieniales y la politica
demogrdfica en México 1970-1995. Ed. Taller abierto U.P.N. México, 1997.

Rangel Guerra Alfonso. [La Lducacion en Nuevo Leon (1957-1997). Gobierno del
Estado de Nuevo Leon. Secretaria de Educacion. Monterrey, México 1997.

Razo Horta, Carlos. Hacia la Construccion de wna Vision Sistémica. Programa de

Educacion Ambiental. Universidad Pedagogica Nacional. Baja California, México,
1997.

Remedi, Eduardo. Etal “Profesion Docente ¢ Identidad en Maestros”. Entrevistas e
Identidad. CINVESTAV-DIE. México, 1989.

Republica de Venezuela. Lducacion y Formacion Ambiental Ministerio del Ambiente y
de los Recursos Naturales Renovables. /1990-7/999. Caracas, 1990.

Rico, Manuel. Educacion Ambiental Disefio Curricular. Colombia, 1993,

Rockwell, Elsie Et.al. La Escuela Cotidiana. Ed. Fondo de Cultura Economica. México,
1995,

Ruiz del Castillo, Amparo. Etal. Finculo Docencia. Investigacion para una l'ormacion
Integral. Ed. Plaza y Valdés, S.A. de C.V. México, 1997.

Sacristan, Gimeno. L Curriculum Moldeado por los Profesores en el Curriculum en la
iducacion Basica. Antologia de Licenciatura en Educacion. UP.N. Ed. Morata.
México, 1996.

—————————————————— El Curriculum: Una Reflexion Sobre la Practica. Ed. Morata. Espafia,

Sanchez Vazquez, Adolfo. Filosofia de la Praxis. Teoria y Practica. 2" Edicion. Ed.
Grijalvo. México, 1980. 464 p.

Sanchez, Vicente. Papel de la Lducacion en la Interaccion entre Listilos de Desarrollo
vy Medio Ambiente en Lstilos de Desarrollo y Medio Ambiente en América Latina.
Seleca. Sunkel, O. y Giglo N. FCE, Vol. 1. México, 1980.

Sato, Michéle. Et.al Sinopsis de la Agenda 21 SEMARNAP. México, 1997,

Saura, Carlos. ficologia: Una Ciencia para la Didactica del Medio Ambiente. Ed.
DEOIKOS-TAU. Barcelona, 1982.

Schntman Fried,Dora. Nuevos Paradigmas,Cultura y Subjetividad. Ed. Paidés. Buenos
Aires, 1994



SEDESOL. Estadistica sobre Condiciones Basicas. Cap. 1. SEDESOL. México, 1995.

SEDUE. Practicas de Lducacion Ambiental para la Enseftanza Secundaria. La Basuia.
Serie Educacion #7. SEDUE. México, 1990.

------------------ Manual de Técnicas de Aprendizaje Grupal para la Fducacion
Ambiental, SEDUE. México, 1989,

------------------ Nuevas Aportaciones para Incluir la Dimension Ambiental en la
Fducacion Basica. SEDUE. México, 1990.

------------------ Formacion Ambiental. SEDUE. México, 1990.

------------------ Lineantientos de Creacion Escénica para la Educacion Ambiental.
SEDUE. México, 1989

------------------ Ley General del Fquilibrio Fcologico y Proteccion al Ambiente. Diario
Oficial de la Federacion. México, 1987

SEMARNAP. Susteniabilidad y Desarrolio Ambiental. Tomo IL. México 1994.

SEP. [Iducacion Ambiental La Incorporacion de la Dimension Ambiental en la
Fducacion Media Superior. SEP. México, 1992,

—————————————————— Formacion Civica y Ftica. Plan y Programas de Estudio. Educacién
Basica. Secundaria. Ed. Subsecretaria de Educacion Basica y Normal. México 1999.

------------------ Ley General de Fducacion. SEP. México 1993.

------------------ Nuevoleoneses del Siglo XXI. Programa de Estudios para el Tercer Afio
de Secundaria. SE. Monterrey, N L., México, 1995,

~~~~~~~~~~~~~~~~~~ Plan y Programas de Lstudio.  Educacidn Basica Secundaria.
Formacion Civica y Etica. México, 1999

SEP, SEDUE, SSA. Infroduccion a la Educacion Ambiental v la Salud Ambicntal.
Programa Nacional de Educacion Ambiental. SEP. México, 1987.

Sosa, Nicolas M. Ftica Fcologica, Necesidad, Posibilidad, Justificacion y Debate.
Libertarias Prodhuti, S.A. Espaila, 1990.

Souchon, Christian. La Iiducacion Ambiental. Guia Practica. Ed. DIADA. Espatia,
1995,

Subsecretaria Forestal y de Fauna Silvestre. /nventario Nacional oresial. Periodico
Atlas. México, 1994,



Sunkel, Osvaldo. Etal. [stilos de Desarrollo y Medio Ambiente en la América Latina.
Fondo de Cultura Economica. México, 1981.

------------------ Il Subdesarrollo Latinoamericano y la Teoria del Desarrollo. Ed. Siglo
XX1. México.

Szekely, Francisco. Prosperidad sin  Destruccion. Ponencia Presentada en la
Presentacion Oficial del Pacto Ecologico Nuevo Ledn. Monterrey, México, 1992.

Taylor, John. Guia de Simulacion y de Juegos para la Educacion Ambiental. UNESCO,
Paris 1993.

Toledo, Victor. Et.al.la Poblacion Rural en Meéxico, Alternativas IFeoligicas.
Fundacion Universo Veintiuno. Prensas v Ciencias. México, 1993,

Torres, Jurgo. Globalizacion e Interdisciplinariedad:  EI Curriculum Integrado. Ed.
Morata. Madrid, 1994,

Téllez Solis, Eloisa. Et.al. Formacion Ambiental Participativa. Una Tarea Propuesta
para América Latina. Asociacion Grafica Educativa, Peru, 1995,

Tyler, Miller G. Fcologia y Medio Ambiente. Introduccion de la ciencia Ambiental. El
Desarrollo Sustentable y la Conciencia de Conservacion del Planeta Tierra. Ed.
Iberoamérica. México, 1994,

UNESCO. Lducacion para el Desarrollo y la Paz: Valorar la Diversidad y Awmentar
las Oportunidades de Aprendizaje Personalizado y Grupal. Séptima Reunién de
Mimstros de Educacion de América Latina y el Caribe. Kingston. Jamaica, 1996.

------------------ Declaracion Sobre el Medio Humano. Conferencia de las Naciones
Unidas Sobre el Medio Humano. Estocolmo 1972 en Antologia de Maestria en
Educacion Ambiental. Guadalajara, México, 1997.
UNESCO-PNUMA. Fducacion Ambiental Principios de Fnsefianza y Aprendizaje.
Serie de Educacion Ambiental 20. Departamento de Ciencias, Educacion Técnica y
Ambiental. Ed. Libros de la Catarata. Espafia, 1993,

------------------ Métodos de Fducacion Ambiental para la Formacion de Maestros
Flementales: Un Programa de Lducacion de Personal Docente UNESCO, 1989,

------------------ La Iducacion Ambienial.  Las Grandes Orientaciones de o
Conferencia de Thilis. Paris, 1980.

—————————————————— Como Construir un Programa de Fducacion Ambiental. Paris, 1985.

------------------ lendenicia de la Fducacion Ambiental. Paris, 1979.



------------------ La Educacion Ambiental en la Fducacion Téciica y Profesional.
OREALC. Chile, 1989,

UNESCO-OREALC. la Fducacion Ambiental para Profesores. Ponencia presentada
en el Seminario-Taller sobre Educacion e Informacion en Materia de Medio Ambiente y

Poblacién para un Desarrollo Humano. Panama, Panama. Abril 1996,

UNESCO-UNEP. Programa Internacional  de  Iducacion Ambiental.  Lfcclos
Ambientales Indusiriales. Paris 1985

Valdez, Orestes. La Fducacion Ambiental: {Teoria Practica y Proyecciones Hacia el
2000. Instituto Central de Ciencias Pedagogicas. La Habana, Cuba, 1987,

Vidales Delgado, Ismael.  Historia de la Educacion Secundaria en Niwevo Leon (1)
Secretaria de Educacion de Nuevo Leon. México, 1990.

Villoro, Luis. Creer, Saber, Conocer. 5* Edicion. Ed. Siglo XXI1. México, 1989.

West, Teresa. [icologia y Iducacion.  Flemenios para el Andlisis de la Dimension
Ambiental en el Currictlum Fscolar. CESU, UNAM. México, 1992

Wilson, John D. Como Valorar la Calidad de la Fnsefianza. Temas de Educacion.
Ministro de Educacion y Ciencia. Ed. Paidos. [* Edicion. 1992,

Wintrhop, P. Carty. Deforestacion.  Idicion Mundial. Informe de la Cooperacion
Periodistica Internacional. D.C. EEU.U., 1994,

Wood S. David. Como Planificar un Programa de Fducacion Ambiental. El Servicio de
Pesca y Vida Silvestre de los EE U.U. (S.C.). Nueva York, 1990.

Yurén Camarena, Ma. Teresa. Pedagogia Social. Antologia en Pedagogia. Universidad
Pedagdgica Nacional. México, 1996. '



ANEXO 1

UNA THPOLOGIA DE CONCEPCIONES DE DESARROLLO SUSTENTABLE (DEL GPO. CALGARY DE ESTUDIOS LATINOAMERICANOS),
TOMADO DE SAUVE (1996)

CONCEPCIONES DE AMBIENTE

PARADIGMA EDUCATIVO

CONCEPCIONES DE DESARROILLO

PRINCIPALES CARACTERISTICAS

ASOCIADA ASOCIADO SUSTENTABLE

E! ambiente ecntendido como |Paradigma racional: 1a educacidn | Desarrollo continuo  debido a la|Productividad y competitividad dentro
recurso  a ser desarrollado vy |entendida como  capacitacion, |innovacion tecnolégica y el libre|de una sociedad denominada por el
mancjado: wuso racional de los|como un proceso de transferencia | comercio. mercado libre  comercio a  escala
recursos  para una  ganancia | de informacion (principalmente de | CREDO: Crecimiento econdmico con | mundial,  innovacién  cientifica vy
susteniable y una calidad de vida ] naturaleza cientifica. tecnoldgica {base en principios neoliberales que|iccnolégica  para el crecimiento
susteniable. juridica). resolveran los problemas sociales gcondmico, control juridico.

Desarrollo continuo dcbido a la|Mercado libre a escala mundial;

El ambiente biosférico complcto,
entendide como un reservorio de

recursos  a ser  mangjados
globalmente por organizaciones
clipula.

Paradigma racional: aproximacién
parecida a la concepcion previa de
desarrcllo susilentable, pero
aceptando algunas criticas a las
fallas del sistema ncoligeral.

innovacion tecnologica y cl libre
comercio.

CREDQ: Crecimiento econémico con
base en principios neoliberales que
resolveran los problemas ambientales

y sociales.

innovaciones cientificas y tecnoldgicas
para ¢l crecimiento econdmico; reforma
de instituciones politicas, economicas y
sociales; pactos mundiales o regiconales
amplios. acuerdos. legislacion, eic,

El ambiente entendido como un
proyecto comunilario.

Paradigma inventivo: proceso de
investigacién critica conducido
por la comunidad Thacia la
transformacién de las realidades
sociales.

Desarrollo aliernativo.

CREDO: S6lo un cambio global
completo en los valores sociales y las
opciones permitird ¢l desarrollo de
comunidades sustenlables.

Desarrollo de una economia bioregional:
distincién entre necesidades reales v

deseos, reduciendo la  dependencia,
incrementando la autonomia.
favoreciendo rCCursos renovables.
estimulando  procesos  democraticos,

participacion y solidaridad. etc.

Ambiente entendido como
territorio (lugar para vivir) y como
un proyccto cultural comunitario.

Paradigma inventivo: construccion
de significantes conlextuales vy
conocimiento util. tomando en
cuenta los valorcs y la tecnologia
tradicionales.

Desarrollo auténomo (indigena).

CREDO: El desarrollo es valorado si
estd arraigado en la identidad cultural
y si preserva su integridad territorial.

Economia colectiva de subsistencia con
basc cn la solidaridad asociada con el
territorio  propio vy extraida de un
cosmogonia distintiva,




ANEXO 2

Década 70's

Grandes
Avancesenel — P
Campo Tedrieo . -
Conceptual

Década 80°s
Estancamiento o
Desarrollo en el
Campe Prictico?

Década 90’s

~ Volver 1a mirada
para atras, ante
Ias nuevas necesi-
dades globales

*hedivectrices para la Fducacion Ambicntal a todd nivel’ y para

EVOLUCION DE LA EDUCACION AMBIENTAL

Conferencia lnlcrgubemamenlal sobre Educacnon Amblcnlal
(Thilisi, 1977) .. ‘

fistablectmiento en ia Conferencia de Thilisi d¢ los prmmplos

Conterencia de la ONU sobre el Medio Ambiente Humano
celebrado en Estocolmo (1972}

‘Recomendacion ‘96 +
-Principio 19

Seminario Intemacional sobre Educacion Ambiental de

Belgrado (1975)

-Elaboracion de la Carta de Belgrado en la que se anunciaban -
los principios y las grandes lincas de la Educacién Ambiental

todos los grupos de edad dentro y fuera del sistema escolar

chsarrollo de Scminarios Regionales

IAclividades de formacion, invesligacion y experimentacion

Inlercambio de informacién y de datos de experiencia en
t:ducacion Ambiental

-
.

IConlerencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente
y ¢t Desarrollo en Rio de Janeiro (1992)

‘Foro Global sobre Medio Ambiente.y Desarrollo

-Programa 21

"Tratado de Educacion Ambiental para Sociedades sustentables
y responsabilidad global

Primer Congreso lberoamericano de Educacion Ambiental

— -

Guadalajara, Jal. (1992)

l Segundo Congreso [beroamericano de Educacion Ambiental ""

medioambiente

Necesidad de nuevos comportamientos, actitudes y aptitudes en relacion al

Y

[Estrategias_ para lograr nuevos comportamientos, aptitudes y actiludes]

\

comportamientos, actitudes y aptitudes

La educacion como una de las estrategias susceptibles de pesibilitar nuevos

e~ [ Metas y objetivos de la Educacién Ambiental

objetivos de la Educacién Ambiental

El sistema solar y sus posibilidades de actuacion para conseguir los

Formulacién de estrategias para innovar en la
dimension ambicntal en ef curriculum escolar

Acciones en el rubro de
la Educacion no Formal

~1 Investigacion sobre Métodos, Técnicas y Medios

e adl \J

Medio Ambiente v Desarrollo

Necesidad de nuevos comportamientos, actitudes y aptitudes en relacion al

Acciones en el ambito de
Educaciéon no Formal

-

[Nuevas demandas educativas en el Ambito de FEducacion Formal ]

Inclusién de contenidos ambientales
en el curriculum escolar

0

Profesionaljzacion de la Educacion
Ambiental

Iﬂuevas informaciones y experiencias en la Educacion Ambiental ]

| Mayor cantidad de experiencias educacionales (s6io actividades)l

Y

[ Déficit de enfogues metodolégicos prz‘wlicosl

———[Invcsligacién sobre métodos, técnicas y medios I




ANEXO 3

ENCUESTA

1. La situacién en que se encuentra el ambiente me preocupa:
MUCHO BASTANTE [ 7 REGULAR [} POCO[ " NADA

2. El entorno en que vivo, es decir, mi pais, mi ciudad, mi barrio, el campo, etc, lo
encuentro:

MUY CONTAMINADOQ, SUCIO, DETERIORADO, etc.
BASTANTE CONTAMINADO, SUCIO, DETERIORADO, etc.
REGULAR CONTAMINADO, SUCIO, DETERIORADO, etc.
POCO CONTAMINADOQ, SUCIO, DETERIORADO, etc.
NADA CONTAMINADO, SUCIO, DETERIORADO, etc.

L

3. Los temas que se citan a continuacion estan relacionados con el ambiente. De entre
ellos elige (marca con una cruz) el que mas te preocupe y primero que resolverias.

[ A Me preocupa la energia: como se produce, los tipos que hay, la falta de la

- misma, el derroche, etc.

| . B. Me preocupa mas si mi ciudad, colonia o mi barrio son bonitos, si hay jardines

- y monumentos para admirar, si ias calles son anchas y asfaltadas, ctc.

i C. Lo que me preocupa es el aumento de poblacion, la necesidad de mas alimentos

y mejor asistencia sanitaria, etc.

. D. Mi mayor preocupacidn es el problema del agua. Su escasez, el uso excesivo,

la contaminacion de los rios, etc.

E. Mi mayor preocupacion se encuentra en la contaminacion de la atmosfera por
los humos de los carros, camiones, fabricas, etc.

F. Pienso que el problema mas grande que tenemos es la contaminacion por
residuos sOlidos (basuras, desechos industriales, etc.)

G. Es posible que uno de los problemas mas graves sea la contaminacion por los
ruidos de los automoviles, motos, aviones, talleres, industrias, etc.

H. Lo que me preocupa es el problema de los ilegales, los nifios de los cruceros,
las “Marias”, etc.

'~ L. A mi me preocupa principalmente la naturaleza, el paisaje, su destruccion por ¢l
turismo irresponsable, incendios, la desaparicion de especies animales, etc.

J. Yo creo que el mas grave problema que tiene la  humanidad es el uso
incontrolado de productos quimicos como abonos, pesticidas, etc.

K. Me preocupa sobre todo la situacion de la sociedad: robos, atracos, las drogas,
el abuso sexual, etc.

L. Si entre estos temas no encuentras el que mas te preocupa en estos momentos en
relacion con el ambiente, escribe a continuacion el que creas mas urgente de
solucionar:

L.
2.




4. El tema del ambiente se trata en mis clases:
CON MUCHA INSISTENCIA ]
ALGUNAS VECES T
POCAS VECES I
NUNCA B

5. Sirecuerdas, menciona de quién parte la idea de tratar estos temas en clase:
DE TUS PROFESORES c-
DE ALGUN ALUMNO O GRUPO DE ALUMNOS T
LA IDEA FUE DE LA CLASE EN CONJUNTO
SALIO EL TEMA POR CASUALIDAD |

6. (Recuerdas en estos momentos algunos de los temas que han tratado? Escribelos:

7. ;Te gustaria que se trataran en tus clases algunos aspectos mas concretos sobre el
ambiente?

ST I NO ! ME DA IGUAL | :

8. Si has respondido que si a la pregunta anterior, menciona ahora qué actividad te
gustaria realizar para adquirir mas conocimientos.
8.1. Explicacion de temas por tus profesores 7
8.2. Realizacién de trabajos practicos T
8.3, Ambas cosas —
9. Si has respondido en la cuestion anterior 8.1., los temas que se fratarian en clases
serian elegidos:
- Por los profesores '
- Por cada alumno en particular L=
- Por equipos de alumnos L
- Por el conjunto de la clase f—
- De acuerdo entre alumnos y profesores JE—

10. Si has respondido en la cuestion anterior 8.2. u 8.3, los trabajos que tuvieras que
realizar los preferirias hacer: o

- En clase | | - Enellaboratorio ]

- En el campo o en la calle , -Encasa

11, ;Estarias dispuesto a participar con los compafieros de otras comunidades
(municipio o estado), en actividades propias para el mejoramiento del medio ambiente?

Si T No N Lo tengo que pensar i ]



Compaiiero Maestro (a):

ANEXO 4

La presente encuesta forma parte de la investigacion educativa que se realiza en la

Escuela Secundaria, por lo que tu cooperacion sera sumamente valiosa.

MUCHAS GRACIAS

FICHA DE IDENTIFICACION

Nombre de la Escuela:

Turno:

DATOS PERSONALES:

1. Nombre:

2. Edad:

3. Afos de Servicio: # de Horas:
4. Preparacion Académica.

5.
6.

Normal Basica Normal Superior (Especialidad)
Preparatoria Licenciatura (Especialidad)
Facultad Maestria (Especialidad)

Otros Estudios (Especifique)

Afios de Trabajar en esta escuela:

Otros trabajos:

Escuela Turno:

# Horas: Otros (Especifique)




ANEXO 4

CUESTIONARIO

En cada enunciado se hacen diferentes propuestas, por favor, marca todas las que
consideres en cada uno de ellos.

1. {A gué sistema pertenece la institucion donde laboras?
1} federal, 2) estatal 3)privada

2. ¢ Cuantos grupos de alumnos hay en la instituciéon?
1) uno a tres 2) menos de diez 3) mas de diez

3. ;Cuantos alumnos promedio hay por cada grupo?
1) menos de veinte ~ 2)de treinta o cuarenta 3) mds de cuarenta

4, ¢+ Cudntos afios de servicio magisterial tienes?
1) menos de diez 2) de diez a veinte afios 3) mas de veinte anos

5. Grado de escolaridad maximo que haz alcanzado.

1) Norma Bisica 2) Normal Superior 3) Maestria
6. ¢En qué tipo de institucion hiciste tus estudios de licenciatura?
1) Normal Superior 2) Universidad 3) Ninguno
7. Después de terminar tus estudios de licenciatura, ;como presentaste tu examen profesional?
1) fue automatico 2) mediante practica educativa 3) mediante estudios programados
4) ninguno 5) presentacidn de tesis

8. ;Cudl cs 1a especialidad de tus estudios normalistas?

1) Tecnologica 2) Espaiiol 3) Matematicas 4) Ciencias Naturales
5) Ciencias Sociales 6) Ninguno 7) Otros
9. ;Cuantos turnos trabajas actualmente?
A-Planta B-Horas , P-Primaria S-Secundaria
1) Uno () ()
2)Dos () ()
2y Tres () ()

10. ;Las materias que impartes en la escuela corresponden a la especialidad o especialidades que posees?
1) todas 2) algunas 3) ninguna

11. ;Cudl es el motivo por el que impartes materia “Nuevoleoneses del Siglo XXI7?
1) obligatorio — no hubo alternativa 2) motivacién propia 3) curiosidad -materia de “relleng”

12. ;Cual es tu estado civil actual?

1) soltero(a) 2) casado(a) 3) divorciado(a) " 4) viudo(a)
13. ;Cudl consideras que es tu posicion socioecondéniica actual?
1y alta 2) media alta 3) media 4) media baja 3)baja
14. Tu nivel de ingresos personales te permile alguna vez:
1) ir de vacaciones 2) ahorrar 3) poseer bienes inmucbles
4) compra de libros v/o revistas pedagogicas 5) nignuno

15. Acostumbras la lectura.
1) No 2) Si 3) De vez en cuando



16. ; Cudntos libros que no son dc texto lees o te gustaria conocer en el afio escolar?
1) ninguno 2) de uno a cinco 3) mas de diez

17. ;Cudles son tus programas de TV favoritos?
1) de debate sobre algiin tema de actualidad 2) noticiarios 3) entretenimiento

18. ¢ Cudles son los programas de TV que recomendarias a tus alumnos?

19. ;Con qué frecuencia lees un periddico local v/o revistas nacionales o internacionales?
1) diario 2) fin de semana 3) a veces 4) nunca

20. ;Cual cs cl periodico, revistas y/o documentos que estan mds a tu alcance o que son mads de tu agrado?
)]
2)
3)

21. ;Conoces cudles son los problemas ambientales mas fuertes del Municipio de Santa Catarina?
1) contaminacion de las empresas 2) actitud de los humanos
3) carcncia de servicios piblicos en alguna drea municipal

22. ¢Haz visitado con tus familiares y/o alumnos algunas de las bellezas naturales del municipio?
1) si 2)no 3) alguna ver

23, ;Qué es medio ambiente?

1) sindnimo de ccologia

2) conjunto de condiciones cxlcrnas {isicas, biologicas v sociales que influyen en el hombre
3) sistema natural

4) otro

24. Consideras que en la escuela secundaria se imparic educacion ambicutal en:
1) todas las materias 2) ninguna 3) cxisten algunos contenidos sueltos en algunas materias

25, ;Que relacion encuentras entre poblacion. medio ambiente v desarrollo?
1) ninguna 2) son interdependienles 3) no tengo elementos

26. ;Qué institucion y/o organismos realizan educacién ambicental en Nuevo Ledn?
1) organismos no gubernamcniales 2) municipales 3) cstatales 4) ito tengo elementos

27. La paz. cl desarrollo ¥ la proteccidn del medio ambiente deben ser:
1) inseparables ¢ interdependientes 2} uno erradica a 10s olros
3) obligatorio de los gobernantes

28. ;Cudles consideras que son las prioridades de calidad de 1a cducacion basica?
1) formacién académica de los maestros 2) asesoria continua y constanic
3) plancacion oportuna de las actividades programaticas por parte de 1as autoridades

29. ;. De qué forma se puede dar adecuadamente la comunicacién interpersonal?

1) respetando y que te respeten 2) tomando dccisiones arbitrarias
3) tratar de darlc gusto a toda la gente

30. Consideras que el valor det trabaje productivo cs una expresion de:
1) anor a la vida 2} no hay necesidad de su existencia 3) obligatoriedad
4} poner en prictica tus habilidades naturales



31, Para ti. ;qué es Calidad?
1} cumplir con los requisitos que sc (¢ piden 2) hacer las cosas lo mcjor que pucdas
3) manera de ser de una persona o cosa
4) caracteristica de una cosa que nos permite apreciarla como igual. mejor o peor que
las restantes de su ¢specic

32. ;Cudles son los obsticulos principales para el trabajo en equipo?
1) obstruccién 2) agresion 3) deseo de reconocimiento

33. ;Qué opinas de la oferta educativa vinculada a las exigencias de nuestro cstado actual?
1) ¢std satisfecha por completo 2 no csta satisfecha 3) no tengo clementos

34. Menciona algunos valores caracteristicos regionales:
1) respeto a los valores familiares 2) tenacidad para lograr el €xito 3) desco de superacion

35. Consideras que dentro del programa de “Nucvoleoneses del Siglo XXI” deberia incluir visitas que
fomenten ¢l conocimiento del medio natural.
1) no son necesarias 2} contribucidn al enriquecimiento de los contenidos programdticos
3) no hay tiempo ni recursos materiales para su realizacion

36. (Te gustaria continuar impartiendo la materia “Nuevoleonescs del Sigle XXI” en el proximo afio
escolar?

Si No

i Por qué?

37, ;Como se desarrolla generalmente la clase “Nuevoleonceses del Siglo XXI7™?

1) el maestro expone v los alumnos escuchan 2) ¢l maestro pide clase preparada a los alumnos
3) lectura comentada 4) los alunnos escriben lo “mas” importante v al terminar el maestro califica
5) otra forma especifica

38. ;De dénde procede 1a estructura de contenidos en la materia “Nucvolconeses del Siglo XXI17?
1} programa proporcionado por la Sccrelaria de Educacion

2y capacitacion por departamentos cspecializados de 1a Sceretaria de Educacion

3) apovo de materiales bibliografices y/o audiovisuales

39. Las actividades que se incluyen en el programa “Nucvoleoneses del Siglo XXI7 involucran a los

clementos del entorno escolar.
1} ninguna 2) algunas 3) lodas

40. ; Cudles clementos del proceso ensciianza-aprendizaje sc deben abordar en el desarrollo del programa?

1) necesidades de 1a ensefianza 2) alumno 3) profesor

4) rclacion profesor-alumno 5) relacion (eoria-priciica 6) conicnidos

7) recursos didicticos 8) métodos v técnicas 9 curriculum general
10) institucién 1) educacion comunitaria 12} estado actual de Ia

educacion en N.L.

41, Para cevaluar ¢l desarrollo del programa de la materia “Nuevoleoneses del Siglo XXI1™ ;cual consideras
que es la mejor allernativa?
1) evaluacién objetiva otorgada por ¢l maesiro 23 evaluacion subjetiva otorgada por el taestro
3) antoevaluacion 4) coevalnacion 5)otras  jcuales?




42. Haz realizado o participado cn la realizacidn de una investigacién educativa ¥/o ambiental.
1) ensayo 2) provecto 3) propucsta
4)otros  Especifica

43, ¢Cuales son los métodos /o técnicas que utilizas generalmente en el desarrollo del programa
“Nuevoleonceses del Siglo XXI7?7

1y andlisis documental  2) entrevistas o encuestas 3) la obscrvacion 4} investigacién-accidn
5) otros  Especifica

44. ;lmpulsas v diriges las actividades del programa “Nucvolconeses del Siglo XX1™ fucra del aula
cscolar?

1} nunca 2) raras veces 3} ocasionalmenic 4) siempre

45. ;Como sc realiza cl proceso ensefianza-aprendizaje ¢n el desarrollo del programa “Nucvolconeses del
Siglo XXI™?
1) cl macstro enseiia v el alumno aprende 2} hay un intercambio de expericncias
3) los padres de familia apoyan el desarrollo de algunos temas

46. ;Cudl es la relacidon de la Educacion Ambiental v los contenidos del programa “Nuevolconeses del
Siglo XXT17?

1) ninguno 2) todos 3) los relacionados al Desarrollo Sostenible y el fomento de los valores

47. Aparte de 1a maieria de los "Nucvoleoneses del Siglo XX1” que impartes; que disciplina pertencee la
materia que domings,

1) Ciencias Sociales 2) Cicucias Naturales 3) Tecnoldgicas
4) Espafiol 5) Inglés 6) Matematicas

48. (Qué posibilidad encuentras en el enfoque que tendria la materia con el desarrollo de un programa de
Educacion Ambiental?

1) ninguna 2) se enriqueceria cl programa 3) seria mas objetiva la ensefianza para los alumnos

49. La aplicacion de una estrategia de Educacién Ambicntal en la escucla secundaria. 1o consideras:
1) importante 2) necesario 3) imprescindible 4) no tengo ¢lementos

50. La introduccion de la dimension ambicntal debe realizarse en aquellas materias cuyo objeto de estudio
esté vinculado con:

1) elementos de 1a naturaleza 2) con la contaminacion ¢n todas sus formas
3) con los sistemas naturales v/o sociales v con la inlerrelacion que se hace entre ellas
4) no tengo elementos

51. De acuerdo con el planteamiento anterior. entonces este proceso debe realizarse en:
1) drea de las Ciencias Naturales 2)arca de las C. Sociales 3 ) drea de las C. Tecnologicas
4) todas las dreas 5) no tengo clementos

52. La introduccidn de la dimensién ambicntal debe ser un proceso:
1y multidisciplinar 2} interdisciplinar 3) transdisciplingr 4) no tengo clementos

53. La importancia del Plan de Estudios cn la Escucla Secundaria contiene clementos de Educaciéon
Ambicnlal desde el ambito:

1) economico 2) ecolégico 3) social 4) cultural
5) ninguno 6)no tengo clenentos

54. Para la formacién de los docentes se corresponda con la de profesionales actualizados de la
problemdtica de su época deberia incluirse en los planes de cstudio como prioritario:

1) la problematica ambiental global

2} informacidn sobre cuestiones politicas y econdmicas asociadas a los problemas ambicntales



3) politicas dc mancjo de proteccidn nacional del medio ambicnte
+4) propuestas concretas viables (desde la escuela) locales

33, Este proceso de intraduccion debe realizarse:

1) a través de un cambio cn ¢l cenfoque educativo sin afectar los contenidos actuales. ni el tiempo
plamficado

2) atraves de una nueva asignaiura

3) mediante un nuevo enfoque de los contenidos actuales que lo permitan v la inclusion de algunas
tematicas v actividades afincs

4) a través de una reforma curricular integral materia “Nuevoleoneses del Siglo XXT7

5) no tengo elementos

56, ;Cuiles son los sujetos, ademds de los maestros [renic a grupo que prioritariamente deben participar
cn la capacitacion sistematizada de este proceso?
1) Director de la escuela 2) Inspector 3) Jefe de sector
4) Responsables del proyecto académico. S.E. 5) Todos 6) no lengo clementos

37. Para llevar a cabo cste proceso, entre otros factores ¢s necesario una cstructura institucional que
permita su ¢jiecucidn v que pudicra ser a través de:

1) especialistas de Educacién Ambiental de la Secretaria de Educacion

2) equipo formado por la Sria. de Educacion v organismos especializados en ¢l Estado de Nucvo Ledn

3} cquipo multidisciplinario que articule su trabajo a través de una coordinacion nacional
4} no tengo elementos

58, Estos cquipos mulitdisciplinarios. para que puedan canalizar un trabajo a través de los tres
componentes del plan de estudio v mediante las actividades extradocentes, extracscolarcs v de
capacitacion magisterial, deben cstar adscriplos a:

1) Director de la escuela

2) Jefe de Departamento de la Secretaria de Educacion

3} un Jefe de grupo (presidente de academia/delegado sindical)

4) organismo especializado local /o nacional

5) no tengo clementos

39. ¢ Te gustarfa continuar impartiendo la materia “Nucvolconeses del Siglo XXI™ en el proximo asio
cscolar?

St No

60. Meiriciona algin organismo. inslitucion o grupo especializado podria brindar apoyo para un mejor
desarrollo en ¢l proceso de capacitacidn en este renglon.




ANEXO 5

 SECRETARIA DE EDUCACION _
SUBSECRETARIA DE DESARROLLO ACADEMICO E INVESTIGACION
DIRECCION DE DESARROLLO PROFESIONAL

ENCUESTA SOBRE EDUCACION AMBIENTAL EN LA EDUCACION BASICA

NIVEL:

INSTRUCCIONES: Marca con una equis (X} la respuesta correcta y contesta brevemente lo que
se pregunia.

1.

Ll

.Consideras necesario que se deba incluir en los planes de estudio la Educacion Ambiental en
cada nivel educativo?

SI NO
¢ Por qué?

;Contienen actualmente los programas de Educacion Secundarta temas sobre Educacion
Ambiental?

S1 NO
;Cuales?

. ¢Conoces los temas de los programas escolares que se refieren a Educacion Ambiental?

SI NO
;Cuales?

. ¢En qué bimestre del afio Escolar se abordan los temas de Educacion Ambiental?

Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto Ninguno

. ¢Consideras que el enfoque de la Educacion Ambiental que se imparte es globalizador?

SI NO
(Por qué?

. ¢Consideras pertinente que se disefie un programa de capacitacion sobre Educacién

Ambiental?

SI NO
i Por qué?

. ¢ Te gustaria participar en el disefio de guias didacticas para la Educacion Ambiental?

SI NO
i Por qué?

. ¢ Te consideras preparado para desarrollar en tu materia temas relacionados con la Educacion

Ambiental desde esta perspectiva?

SI NO
Por queé?

. Sugerencias para mejorar la ensefianza y el aprendizaje de la cultura para el cuidado del

ambiente.

Gracias por tu colaboracion.
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Programas de la asignatura opcional referentes al tema de ecologla y educacién ambiental que se imparten en trece entidades federativas,

a partir del ciclo escolar 1994 - 1995

ENTIDAD NOMBRE ]
FEDERATIVA | DEL PROGRAMA PROPOSITOS

Baja California

¢ Educacion
Ambiental

Sensibilizar e iniciar la conctentizacién de los jovenes de secundaria de ta problematica ambiental de su regién y su relacion con la problematica del mundo v la necesidad de
construir soluciones conjuntas.

Sensibilizar a los jovenes def nivel secundaria del importante pape] que juegan los distintos seres humanos en el desarrollo de solucicnes a la problematica.

loiciar una pueva forma de andlisis de la informacion y conocimiento adquinido en los otros cursos del nivel secundania. de tal forma que se logre una articulacion entre los
cursos del area social y el area natural.

Campeche

s Ecologia

Quienes estén vinculados con ¢l hecho educativo en el nivel secundana:

, Adquieran o incrementen conocimientos acerca del medio que le rodea y aplicarlos de una manera practica y funcional.

.Conozcan y analicen los conceptos ecoldgicos basicos y fundamentales, para poder entender la dinamica que se da en los ecosistemas.

.Valoren los conocimientos adquiridos de manera que pueda comprender el impacto ecolégico que el hombre ha producido en el ambiente.

. Comprendan que la forma de reducir el problema de la contaminacion del medio ambiente. es mediante la participacién de los alumnos, adultos y de instituciones
gubernamentales.
Emprendan medidas que (e permitan mejorar, proteger y conservar la salud, la comunidad y el medio ambiente.

_ Sean capates de reflexionar y dar posibles soluciones a los problemas ecoldgicos que se presentan en su comunidad.

Colima

+ Ecologia

_Sistematizar la ensedanza de 1a ecologia como una culminacion de las aproximaciones ecologicas que permean los contenidos en diferentes espacios del curticulum desde
preescolar, primaria y los primeros grados de la educacion secundania.
Realizar un estudio critico de la relacién sociedad - naturaleza v de su dinamica a través del tiempo, a fin de construir 1 proyecto ecoldgico que a todos conviene.
Realizar ef estudio de los problemas ambientales de manera integral, partiendo del analisis y reflexton de las condiciones locales y ampliando dicho conocimiento a niveles
regionales, nacionales e internacionales.
Comprender y valorar los elementos que conforman la nacidn: ambito biologico, geografico, histonco y cultural.
Estudiar [a ecologia en un sentido critico y reflexivo para inducir en los alumnos a que tomen conciencia de su responsabilidad, como miembros de una sociedad, en la
preservacion del medio y ta solucién de los problemas ambientales. para formar ¢n ellos la cultura ecologica que el pais requiere.
Sensibilizar al alumno en torno a los problemas que enfrenta actualmente el mundo: ¢l acelerade crecimiento de la poblacion. la pobreza. la insalubridad. la ignorancia, y los
fenomenos migratorios, siendo necesario encontrar el equilibrio entre las necesidades poblacionales y la explotacion de los recursos 2 fin de no agotarlos ya que son
elementos vitales para la poblacion,
Conocer y comprender la legislacion que en materia de preservacion dei medio ambiente existe a fin de responsabilizarse en su cumplimiento.
Comprender que la problematica ambiental nos afecta a todos v que las formas de vida y desarrollo de otros pueblos con frecuencia producen dafios ecolégicos que tenen
repercusiones sobre las demas regiones del planeta.
Identificar los esfuerzos internacionales que se manifiestan a través del intercambio cultural, cienufico y tecnologico. que han surgide de las diversas cumbres
internacionales.

. Analizar la problematica ambiental generada por la inadecuada aplicacion de la tecnologia en el desarrollo industrial ¥ economico de los paises que contribuyen al deterioro

ambiental, asi como las aportacicnes de la ciencia y su tecnologia en su solucién.

. Desarrollar la sensibilidad y la actitud para disfrutar, apreciar y preservar la naturateza.

Participar critica y responsablemente en la conservacion del equilibrio ecolégico mediante el uso racional de los recursos naturales, asi como consolidar una conciencia de
respeto a la vida en todas sus formas y manifestaciones.

Distrito Federal

o Educacion
ambiental

Desarrollar en f educando la conciencia del deterioro ambiental y el seatimiento de responsabilidad ante el medio.
Cuidar y preservar su entorno natural y social,
Comprender los fendmenos biologicos, fisicos, quimicos, geegrificos. sociales, te. que subyacen al problema ambiental.




|TDur(mga

e Ecologia

+

Promover el conocimiento de los alumnos respecto al mundo viviente y formar actitudes y practicas en el aprendizaje de la aplicacion sistematica de ideus v capacidades para
formular actividades de solucién. renunciando al mismo tempo a ol escepticismo que adn persiste en la mentalidad c2rada de una enorme cantidad de individuos que de
alguna forma se niegan a aceptar las consecu2ncias tan graves a que esmos eXpuesios.

Estimular el interés por la actividad cientifica, promover en ¢! alumnoe actitudes de responsabilidad en ¢l cuidado de su salud. del medio ambiente v la racionalizacién de los
agentes contaminantes que por verdaders necesidad tiene que utihizar.

Generar un firme y honesto proposito en el uso y cuidado de los recursos naturales.

Inducira a busear nuevas formas de hacer extensives una gran diversidad de mensajes v actitudes de consciencia para percatarnos de la realidad ecoldgica de nuestro muado
que es el dnico refugio del género humano.

Guanajuaio

« Educacién
ambiental

Extender los conceptos basicos en el campo de a ecologia.
Valorar la impertancia de la conservacion de los ecosistemus como patrimonio de las futuras generaciones.
Proponer aceiones para solucionar los problemas del medic ambieote, con base en la investigacion llevada a cabo en el curso.

Gliervere

= Ecologia

Comprendera los conceptos fundamentales que le permiten conocer el campo de la ecologia ¥ Ja impomancia de lograr 2l equilibnoe ecologico.

Reconocerd que ja transformacidn inadecuada de los recursos naturales, asi como el crecimiente acelerado de la poblacion. han producido el deterioro def medio ambiente v
la desaparicion de varias cspecies animales y vegetales a través del tiempo

Valorard qué importancia tiene la conservacidn de los ecosistemas del Estado de Guerrero, del pais y del mundo como patrimonio para las futuras generaciones.

Promoverd entre los jovenes fa participacion de actividades de proteceidn y mejoramiento del medio para evitar problemas de salud derivadas de la contaminacion

Tomard en cuenta que debemos proteger los recurses naturales y los ecosistemas. la urgencia de emplear una tecnologia apropiada que permita una explotacion racional. sin
romper el equilibrio ecolégico.

Reconocerd las normas preventivas de proteccion del medio para cuestionar la efectividad de lag mismas v reflexionar sobre la necesidad de su participacion individual v
social en su cumplimiento.

Propondri guivones que permitan buscar soluciones a los problemas del medio ambients de su Comunidad, con base en las investigaciones realizadas durante <! curso.

Mexico

+ FEducacion
ambiental

Crear una cultura ecologica.

Crear una actitud critica y reflexiva sobre su entorno que lo lleve 2 desarrollar su propio sistema de valores, encaminado 1l mejoramiento y preservacion del medio ambiente.
Arender el problema ambiental de una manera integral.

Conocer su ambiente circundante, promoviendo actitudes de responsabilidad para mantener e equilibrio de los procesos ambientales.

Advertir que la falta de una educacion ambiental impacta 2n la vida de los nucleos familiares y por lo tanto en los modelos socioccondmicos.

Integrar una agrupacion ecoldgica donde el alumno sea participe de soluciones practicas en faver del ambrente.

Formar una escuzla vineulada con la problemitica cireundant en la gue ¢l sujeto escolar asuma un papel activo en la solucidn de problemas actuales v ¢n [a prevencion de
los futuros.

Desarrollar una conciencia responsable sobre 1odas las formas de vida para respetar sus ciclos vitales.

Vincular teoria v practica para generar niveles de reflexion sobre la importancia de 1a regeneracion, preservacion v conservacion de los recursos namural,

Conocer los aspectos legales existentes para la proteceion del medio ambiente.

Michoacan

« Fcologia
(Secundarias Generales)

» Ecolegia
{Secundarias Téenicas)

Lograr una apreciacién de nuestro mundo donde este presente e respeto v la responsabilidad para preservar los recursos naturales v lograr asi un cambic de actitudes del
ajumno.

Fomentar ¢l amor a la naturaleza como elemento esencial para la vida y elemento de recreacion v esparcimiento.

Incrementar el conocimiento de los fenomenos naturales y de sus interrelaciones para que el alumno comprenda porque se altera ¢l equilibrio ecolégico.

Analizar la problemarica ambiental del medio escolar v estimular Iz participacion de los alumnos en la selucion de 1a problematica que se les presenta.

Concientizar al alumno para que realice acciones concretas y sea responsable de si mismo, para que contribuya a evitar con su participacion ¢l deterioro ecologico.

Analicen cada uno de los conceptos ecoldgicos fundamentales para poder entender la dindmica que se da en los ecosistemas.

Identifiquen la relacidn hombre-naturaleza como una relacion vital,

Valoren los conocimientos adquiridos, de manera que puedan comprender el impacto ecologico que el hombre ha producido en el ambiente.
Reconozean el grado de contaminacion del miedio ambiente y el peligro que representa en la szlud de los habitantes de las grandes ciudades.
Concluyan que la forma de reducir &l problema de la contaminacion del medio ambiente @s mediante Ja participacion de todos los seres humanos.
Aplique medidas para proteger su salud v de la comunidad.

Emprenda acciones que le permitan mejorar v conservar el medio ambiente.




Valorar la importancia de los ecosistemas del pais v del mundo como patrimonio de las futuras generaciones.

Qaxaca Edi‘?acm? Promover la participacion en actividades de proteccion y mejoramiento de la calidad de! medio para evicar problemas de salud. derivados de la contaminacion.
amoienia Tomar conciencia de que a fin de proteger los recursos naturales y los ecosistemas s necesario establecer un proceso adecuade que permita la explotacién racicnal sin
romper 2l equilibrio.
Conocer las politicas y normas preventivas de proteccion del medio, para las practicas de Jas mismas y reflexionar sobre la necesidad de su participacion individual y social
para su cumpiimiento.
Querétaro Educacion Que el alumne conozea os elementos basicos de la ecologia y adquiera una actitud positiva que fomente la participacion en las soluciones (responsabilidad ambiental}.
bi 1 Que el alumno manifieste actitudes de respeto v cuidado hacia su medio ambieate naral.
ambienta Proporcionar instrumentos teoricos y practicos para el uso sustentable de os recursos naturales.
Promover acciones escolares y comunitarias para detectar, valorar, prevenir y corregir problemas ambientales en cada region.
Sonora Educacién Indu_cir a los al_u_mnos a que tomen conc_iencia de las r_esponsabilidad que Genen, en ff)rma indivi@al v f:olectiva. como miembros de la sociedad. en la preservacién del
ccoldaica v medip .y.ln solucion de los problemas ambientales, para formar en ellos la cuimra_eCOIOgica que <] pais requiere. o N . _
Tee Sensibilizar al alumno en terno a los problemas fundamentales con los que se enfrenta actualmente ¢l munpdo: ¢f acelerado erecimiento de la poblacién, pobreza, insalubndad,
ambiental ignorancia, pugracion entre otros, siendo necesario encontrar ¢ equilibrio entre las necesidades poblacionales y la explotacién de los recursos a fin de no agotarlos,
especialmente en relacién al suelo ¥ su capacidad para producir alimentos y materias primas v al agua como elemento vital para la poblacién,
Conocer que la problemarica del medio ambiente 0os afecta a todos y que las formas de vida v desarrollo de otros pueblos, con frecuencia producen dafios ecologicos que
tienen repercusiones ambientales sobre las demas regiones de la tierra.
Reconocer los esfuerzos que realiza la comunidad internacional, que se manifiestan a través del intercambio cultural. de tecnologia y financiamicnto para la proteccién
ambiental. i
Analizar la problemitica ambiental generada por la inadecuada aplicacién de algunas de las innovaciones tecnologicas en el desarrollo industrial y econdmico de los paises
que contribuyen al deterioro del ambiente, asi como las aportaciones de la ciencia y la teenologia en su solucion.
Verdcruz Educacion Analizar, por un lade, la problematica generada por el desarrollo tecnoldgice e industrial que sin las medidas preventivas y correctivas, contribuye al deterioro del ambiente
ambiental y. por el otro, la necesidad del enpleo de las aportaciones de la ciencia y Ia tecnologia para su solucién.

Emplear ur métode que combine la teorta con la practica, para la comprension de la problematica ambiental, en sustitucion del método de transmision de conocimientos.

Lo




