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“UNA PROFESION NO ES SOLO UN TRABAJO MAS, NO ES
INVERTIR EL TIEMPO, SINO LA FUENTE DE DONDE FLUYE
EL TORRENTE DE CREATIVIDAD, DE AMOR, DE ENTREGA Y

DE REALIZACION.

EL PROFESIONAL QUE DESVIRTUA SU LABOR POR
FALTA DE VOCACION Y DEBILIDAD, POR OPORTUNISTA O
POR SU IRREFRENABLE CARRERA HACIA LA COMODIDAD,
EL PODER, LA POSICION Y LA ACUMULACION DE BIENES,
VIVE EN UN PROCESO DE ANSIEDAD INTERIOR Y
RESPONDE A ESTIMULOS ESTABLECIDOS, COMO LAS

RATAS EN UN LABERINTO.,

POR ESO EL MAE:‘,STRO PROFESIONAL CON VOCACION,
iES UNA VIVENCIA! SU VIDA ES UN EJEMPLO DE RIQUEZA
INTERIOR, EN SU MISION Y ENTREGA. A PESAR DE QUE ES
UN SER HUMANO CON DEBILIDADES, Y SENTIMIENTOS,
ESTA DISPUESTO A DAR CON AMOR LO QUE HA

ACUMULADO COMOC PROPIO DURANTE SU PASO POR LA
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ALFONSO LARA CASTILLO
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MENSAJE A TODOS LOS EDUCADORES AMBIENTALES:

“Nosotros, todos nosotros, somos sélo delegados de la Madre Tierra,
no es nuestra ciencia, nuestra actividad, nuestro esfuerzo, el que
triunfara, sino el triunfo de la Madre Tierra a través de nuestro esfuerzo
comun, no nos preocupemos, LA MADRE TIERRA ESTA TOMANDO SU
VENGANZA A TRAVES DE LA DIOSA NEMESIS, CONTRA UN
DESARROLLO NO ADAPTATIVO y nosotros ‘s6lo somos los interpretes de
ese proceso, estamos leyendo en la Tierra lo que esta sucediendo con la
cultura, y estamos transmitiendo a todos nuestros companeros a través de
la Educacién Ambiental, que nos dice la Tierra, que nos dicen los rios, que
nos dicen los montes descuajados, que nos dice la atmdsfera irrespirable,
que nos dice la vida que se agota, solamente estamos reproduciendo las

palabras de la Tierra. Por eso No Hay Temor, LA VICTORIA ESTA DE

NUESTRA PARTE, cualquiera que sea la oposicién, la lucha, la guerra
(intelectual y cultural} que tengamos que hacer. Nosotros como
ambientalistas, no podemos inclinarnos tan reverencialmente ante las

nuevas propuestas de un sistema que divide, que corrompe, que reproduce

la_pobreza, si nosotros, los educadores ambientales no luchamos para

crear un _hombre nuevo, una sociedad distinta, no vale la pena luchar por

la naturaleza, mejor que la naturaleza se extinga con el hombre, con el
hombre oprimido, con el hombre esclavizado, si luchamos por la tierra es

porque creemos en el hombre y queremos un lugar en donde sea posible la

vida y no la carrera hacia la muerte”.

AUGUSTO ANGEL MAYA en la clausura del Congreso lberoamericanc
de Educacion Ambiental celebrado en Guadalajara, Jal. México, en 1997.
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I. INTRODUCCION

La incorporacién de la dimension ambiental en el Curriculum del Bachillerato General
que se dio, a partir de la Reforma Universitaria de 1992 en la Universidad de Guadalajara,
busca promover al interior del mismo una Concepcion Globalizadora que hasta el momento se
desconoce si se esta llevando a cabo o no, esto, por que a 5 afios de su incorporacién no se ha
realizado una evaluaciéon de dicha estrategia. Asi mismo el programa del Seminario de
Educacion Ambiental no se ha evaluado en cuanto a su correcta operatividad por parte de los
profesores, desconociéndose hasta el momento los resultados de su implementacién, ya que la
misma concepcion globalizadora que propone la educacion ambiental enfrenta a la concepeion
particular de cada profesor, la cual responde a su formacién profesional, asi como a su
realidad cultural y social que se ve influenciada por un modelo econdmico y politico
neoliberal basado en una sociedad de consumo. Estas diferencias en la forma de percibir a los
elementos que conforman tanto a la sociedad como a la naturaleza representan de alguna u
otra manera obstaculos que deben ser librados para asimilar adecuadamente la visiéon que se

busca generar a través de esta nueva educacion.

Sin embargo, lo anterior implica el que los profesores deban contar con las
herramientas pedagogico - disciplinares suficientes y adecuadas para establecer la

relacién contenidos ambientales - tratamiento didictico.

Asi también, los propios profesores por medio de los cursos de formacion en
educacion ambiental deberan ser capaces de reconocer aquellos elementos subjetivos que les
impiden aceptar nuevas alternativas y formas de observar, conocer y abordar la problematica
ambiental que lieva hacia un futuro incierto, y que solo con una nueva cultura ecolégica que
permita establecer nuevos patrones de consumo, de produccion, de relaciones sociales y
politicas se lograra el cambio, ya que, nuestra actual sociedad contemporanea se encuentra
fuertemente influenciada por la concepcion positivista y materialista del mundo, que busca ser
impuesta por los paises occidentales en el resto del planeta como parte del proceso de

globalizacion econdmica.



Por lo que esta estrategia educativa que se ha implementado dentro de la Universidad
de Guadalajara a través de su Sistema de Educacion Media Superior deberd centrar su
atencion en los profesores involucrados en la operatividad del programa de Seminario de
Educacién Ambiental, esto porque en todo proceso de innovacion educativa por mejor
planeado que esté, resultara un fracaso sino se contempla dentro del mismo a los sujetos
pedagogicos, su formacion y actualizacion en materia de Educacion Ambiental.

Es por ello que en el presente trabajo me he dado a la tarea de investigar la practica
educativa que desarrollan los profesores que imparten EA en la escuela preparatoria N°i2 de
la Universidad de Guadalajara, para lo cual procedi primeramente a revisar el proceso de
incorporacion de la dimensién ambiental al curriculum del Bachillerato General, pero
especialmente, la incorporacion de la asignatura de Seminario de Educacion Ambiental, as
como, a identificar los conocimientos, las actitudes y valores, manifiestos por el profesor
en el aula con respecto a esta educacion, con el fin de establecer el nivel de formacion
ambiental de los sujetos pedagodgicos involucrados en la operatividad de dicha
asignatura. Para esto se plantearon una serie de objetivos encaminados a reconocer el
nivel de formacion ambiental. En lo que respecta a la parte tedrica del trabajo esta consta de
un analisis de la literatura publicada relacionada con los programas de evaluacion en
Educacién Ambiental (EA), tanto de programas educativos como de profesores (sujeto
pedagogico) y centros de ensefianza. Asi mismo, se incluyo una revision de lo que han sido
los programas de formacion docente a partir de la década de los setentas y las distintas lineas
de formacion en que se han derivado dichos programas, y el reto que tendran que superar los
programas de formacion ambiental ante la disyuntiva << formacion pedagdgica o formacioén
disciplinar>> presentando al final una propuesta alternativa, para que el nuevo sujeto
pedagdgico de la EA sea formado desde la Teoria Psicoldgica Del Cognoscitivismo Y La
Corriente Pedagogica Critica en lo que respecta a la formacion de tipo pedagdgico que debe
recibir el educador ambiental. En cuanto al Marco Contextual, a través del presente trabajo
se llevo a cabo un analisis de lo que ha sido la evolucidn propia del concepto Educacion
Ambiental a través de las diferentes reuniones y congresos en el ambito regional e
internacional, y como a partir de ella se plantean proyectos de futuro, esto es, como parte del
principio de una utopia, dentro de este marco se plantean cuales han sido las limitaciones y

avances de la EA en México, asi como, la formacién de los educadores ambientales, su papel



y requerimientos del mismo ante la problemética ambiental Y como parte de la
reconstruccién del contexto en el que se desarrollo la presente investigacion, realizamos
una interpretacion histérico — ambiental de las relaciones sociedad-naturaleza que han
tenido lugar dentro del contexto local y poder situar asi, la problemdtica ambiental que
forma parte de la realidad en la que se desarrollo el proyecto de la presente investigacion,
asi como los antecedentes y objetivos del Bachillerato Unitario con Adiestramientos de
1972, la Universidad como RED, sus fines, funciones y componentes, la conformacién del
Sistema de Educacion Media Superior y la incorporacién que se ha hecho en 1992, de la
dimension ambiental para formar a los estudiantes de preparatonia, esta recreacion que hago
del contexto termina con el proceso de transformacion de la actual preparatoria N°12, que
anteriormente operaba como Centro Vocacional De Actividades Industriales, con la
intencidn de que este recorte de la realidad que se llevo a cabo para delimitar el objeto de
estudio y realizar la investigacion sobre el mismo, sea los mas descriptiva posible.

En esta investigacion estuvieron involucrados los profesores de la Escuela
Preparatoria N° 12 y representaron (como ya se hizo mencion) el objeto de estudio del
presente trabajo, por lo tanto son los actores principales, aunque dentro del mismo se
incluye a los alumnos vy al directivo de la institucion por ser elementos participantes e
interventores dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje y los cuales pueden aportar
informacidn valiosa sobre las aptitudes, actitudes y valores de los profesores de EA, que
permitan reconocer y evaluar su nivel de formacién ambiental. Por lo que nos propusimos a
través de esta investigacion de tipo cualitativo- descriptiva, conocer cual era el nivel de
formacién, cuales sus requerimientos, necesidades y puntos de choque conceptual en
materia de Educacidn Ambiental existentes en los profesores insertos en este proceso, y a
partir de ello, establecer una la linea de accion o recomendaciones que permitan subsanar
las posibles deficiencias que presenten los profesores con respecto al Modelo propuesto del
Sujeto Pedagogico Ideal de la EA y que dentro de este proceso buscan ser reconocidas, con
el fin de que en un futuro proximo a través de una adecuada planeacion se implemente un
programa de formacién sustentado en las necesidades y debilidades pedagogico -
disciplinares expuestas por los propios profesores, para generar primeramente el cambio
que exige esta educacion en todos los Profesores para con la Naturaleza y posteriormente

con los elementos suficientes estos pueda hacer lo mismo con sus alumnos.



I1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La problematica que se aborda con el presente proyecto es la relacionada con el
desconocimiento que existe sobre el nivel de formacion ambiental, las condiciones y
obstaculos que se les han presentado a los profesores de la escuela preparatoria N° 12
perteneciente al Sistema de Educacién Media Superior, en cuanto a la operatividad del
Seminario de Educacion Ambiental que se ubica en el sexto semestre, el cual constituye la
parte final del proceso de incorporacion de la dimensién ambiental en el Bachillerato

General de la Universidad de Guadalajara.

Se desconoce el nivel de formacion en materia de educacion ambiental de los
profesores encargados de Hevar a cabo diche seminario, asi como, hasta que grado se
logro cubrir las necesidades de formacion y actualizacion para su implementacion, esto en
los profesores que asistieron al curso introductorio sobre dicha asignatura que impartid el

Sistema de Educacion Media Superior.

Otro aspecto que se ignora hasta €l momento y que tiene que ver con el enfoque, asi
como, con el logro de los objetivos trazados dentro del programa de Educacion Ambiental,
es el relacionado a la concepcion que cada profesor (en lo particular) tiene sobre esta
educacion y a partir de la cual inicia el abordaje y desarrollo del Seminario, lo que influye

positivamente o negativamente sobre el logro de las metas de la Educacién Ambiental.

Un factor mas que se pretende abordar es lo relacionado a los materiales didacticos
y el conocimiento de la teoria psicologica y la corriente pedagoégica utilizada, asi como las
actitudes asumidas ante el grupo y los valores expresados a través de las mismas, los
contenidos tematicos abordados durante el desarrollo del programa y el tratamiento
didactico otorgado. Lo que nos lleva a preguntarnos, si el profesor cuenta con la formacion
requerida para impartir esta educacion, st en la institucion existe material suficiente y
adecuado para el desarrollo del Seminario, si desarrollan practicas de campo y que
problemas tienen para Hevarlas a cabo, si se sigue una teoria psicologica en particular o se

improvisa tomando elementos de varias y si dentro de su discurso educativo cuestiona el



actual modelo de desarrollo (neoliberal), es decir, corresponde o no a la postura del
discurso de la EA, el cual se ha gestado en las diferentes reuniones internacionales y
regionales celebradas a partir de Estocolmo 1972 (y Gltimamente, en la reunion celebrada
en Grecia 1997).

Los factores anteriores son una de las partes elementales para el buen desarrollo del
programa y del éxito o fracaso de esta innovacion educativa que se ha hecho dentro del

curriculum del Bachillerato General de la Universidad de Guadalajara.

De ahi el interés por detectar el nivel de formacion, su concepcion con respecto a la
EA y la practica educativa que desarrollan los profesores de la escuela Preparatoria N° 12
que se encuentran involucrados en el proceso de operativizacion de la asignatura de

Seminario de Educacion Ambiental.

Por ello, es indispensable establecer los mecanismos que permitan dar un
diagnostico real de la situacion que priva actualmente en este plantel. Lo que contribuira a
mejorar en mucho el disefio, la planeacion, formulacion, programacion, instrumentacion y
operacion de los programas de formacion, para que conlleven un enfoque integrador,
multidisciplinario y retroalimentador que tome en cuenta los intereses de los profesores,
esto es, considerar la participacion de los profesores en su propia formacion de tal forma
que facilite una interrelacion entre formadores y formandos.

Todo este proceso sé vera reflejado en el trabajo de los profesores involucrados en
la instrumentacion de dicho Seminario, asi como en la propia universidad y sus programas
de formacion ambiental, cuyo éxito culminara con la transformacion de las practicas
educativas (tradicionalistas - tecnologia educativa) que no sean congruentes con los
principios y objetivos de la EA, y que pudiesen seguir desarrollando algunos profesores, asi
como, de los patrones de conducta actuales, a través de los cuales los jovenes y la

sociedad en su conjunto se relacionan con la naturaleza.
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Estos patrones de conducta asi como las practicas que de elios se derivan obedecen
a una concepeion del mundo de la cual emergen y se establecen para imponer un orden y
una forma de pensar, por lo tanto los programas de formacion ambiental deberan de incidir
radicalmente sobre la concepcion de mundo que cada profesor posee actualmente y que esta
conformada con base a las estructuras y esquemas que devienen de la cultura occidental,
los cuales han dado lugar a la crisis del sistema ecologico en el ambito global.

De tal manera que, a través de los programas de formacion, las practicas educativas
tradicionalistas (conductuales / tecnologia educativa) que atn estén utilizandose por los
profesores y que tienden a reproducir los esquemas y estructuras que dan origen a los

problemas ambientates, sean transformadas.

Cada uno de los elementos como; la religion, la educacion, los valores, la ideologia, la
cultura, la economia, la politica, la tecnologia, el lenguaje, la sociedad, los medios de
comunicacion y la ciencia, conforman toda una red de relaciones y experiencias a traves de las
cuales los sujetos educativos (alumnos) establecen contacto con la realidad, lo que les permite
ir construyendo su concepcion del mundo por medio de la cual va a designar valores y a
establecer juicios sobre cada uno de los elementos que conforman ese mundo al cual tiene
acceso y del cual forma su vision, y con base en estos valores y juicios los sujetos educativos
(alumnos) van a normar su conducta dentro de la sociedad, asi como sus relaciones para con

la naturaleza.

Lo anterior establece todo un proceso por medio del cual los sujetos educativos
(alumnos) se van formando y que culmina con la forma en que estos interpretaran y daran

sentido a los fendmenos sociales v naturales.

Ahora bien, todas estas relaciones conforman un modelo civilizatorio con base a la
cual nosotros podemos establecer que practicas concretas de este estan originando los
problemas ambientales o si es en esencia todo el modelo y su concepcion del mundo lakque
esta dando origen a la crisis ecologica, en donde podemos percibir que el conocimiento
construido bajo esta concepcion (occidental) es incapaz de resolver dicha crisis, mas aun,

tiende a recrudecerla y acrecentarla. De todo lo anterior podemos concluir que cada uno de los



elementos mencionados interactuan entre si para dar cuenta de la realidad ambiental que el
propio sujeto va construyendo, ya sea con su participacion consciente o inconsciente, lo que
muestra la complejidad de los problemas ambientales y que estos no tienen un elemento Ginico

que los determine u origine.

Sin embargo reconocemos al hombre como el sujeto que ha originado toda esta serie
de transformaciones ecosistemicas y el cual se convierte en objeto de estudio para tratar de
entender a partir de que momento y por qué origino, y continua generando esta crisis

Ecologica en el ambito mundial, regional y local.

Es asi, que dentro de este proyecto contemplamos a la Educacion Ambiental, al
profesor (sujeto pedagogico), y a los alumnos (sujeto educativo) dentro de un proceso
educativo que tiene como fin formar mdis que informar, dentro del cual se pretende
transformar la concepcion del mundo tanto del profesor que impartira el Seminario de
Educacion Ambiental como del alumno que interactuara dentro de un proceso de
ensefianza-aprendizaje para asimilar e interiorizar esta nueva vision, con el fin de
generar una toma de conciencia historico-social que lleve a modificar las relaciones entre

el hombre y su entorno, entre el sistema sociocultural y el sistema ecolégico.

Lo anterior requerird que este proceso educativo contribuya en la medida de sus
posibilidades, a cambiar las estructuras econémicas y politicas, asi como el discurso educativo
que rigen a la sociedad actual y que obedece al modelo civilizatorio occidental que nos
mantiene sumidos en una crisis que abarca todos los ambitos y en donde el futuro se ha

convertido en algo incierto para todos los habitantes de este planeta.

Actualmente los sistemas educativos de varios paises estan sujetos a modificaciones
ante la crisis global que sé presenta en la actualidad en todos los ambitos; social, cultural,
politico, economico, cientifico, tecnoldgico, educativo, etc. Estos cambios o modificaciones en
la educacion pretenden generar y despertar la creatividad en los alumnos, a partir de la
introduccion de nuevos conceptos y metodologias, con ¢l fin de iniciar un proceso de cambio

en la forma de observar y pensar del hombre, para que sea capaz de crear alternativas de



desarrollo que le permitan construir una realidad congruente, justa y de relaciones armoniosas
entre los seres humanos, asi como entre estos y la naturaleza, con el proposito de preservar las
condiciones ambientales que permitan el desarrollo y la preservacion de la vida en este

planeta.

Sin embargo este pretendido cambio se ve enfrentado a un sin nimero de problemas y
obstaculos que emergen de los paradigmas tradicionales de la ciencia y la concepcion
antropocentrica - mecanicista del mundo, bajo los cuales se encuentran sustentados. Lo que
nos lleva a pensar que la transicién y el cambio no seran nada faciles y que el proceso sera
lento debido a lo arraigado que se encuentran estos paradigmas bajo los cuales sé acento €l
desarrollo cientifico - tecnologico de nuestras sociedades, y cuyas repercusiones hoy en dia
saltan a la vista en las diferentes regiones y ecosistemas del planeta asi como, en el deterioro

de la calidad de vida en el ambito global.

Por todo lo anterior, la implementacion de esta educacion que busca cambiar las
relaciones tanto entre los individuos de la sociedad como las que se establecen entre esta v la
naturaleza, implica un esfuerzo y una lucha que sera ardua y a contra corriente, esto es,
contra ¢l orden establecido (de ahi el caracter subversivo de la Educacion Ambiental) la cual
se ve confrontada a ese orden, cuya génesis se encuentra en la cultura occidental, que pretende
ser y eregirse como la Unica a través del proceso de globalizacion econdmica que se desarrolla

actualmente y en el cual nos encontramos inmersos.

Por lo qué, este proceso educativo que busca generar una nueva relacion hombre -

naturaleza requerira de varias etapas para lograr dicho proposito.

Entre estas etapas se encuentra la generacton de recursos humanos capacitados en esta
nueva forma de educar y de formar al nuevo hombre, a través de recuperar la creatividad de
este, dichos recursos deberan actuar de tal manera que se genere un efecto multiplicador
a través de [a implementacion de programas de formacidn ambiental dirigidos a la planta
docente involucrada en la operatividad de la asignatura de Seminario de Educacion Ambiental

en las preparatorias de la Universidad de Guadalajara. En estas instituciones a su vez, se debe
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generar un nuevo efecto multiplicador de actitudes y valores que conlleven a la formacion de
una cultura ambiental en los jovenes (sujeto educativo), como resultado de las practicas

docentes aplicadas por los profesores que recibieron el curso de formacidén ambiental.

Estas etapas sin embargo, por lo que respecta a la Universidad de Guadalajara no
siguieron esa secuencia, pues en el momento en el que se da la implementacion de la
Educacién Ambiental al curriculum del Bachillerato General, la Universidad carecia y
continua careciendo de los suficientes recursos humanos (esto es, de formadores
ambientales), para llevar a cabo la etapa de formacion - actualizacion que abarcase a todos los
profesores, tanto los del area urbana como los del area rural ¢ regional que se encuentran
involucrados en este proceso de cambio en la educacion, y que actualmente estédn impartiendo
la asignatura de Seminario de Educacion Ambiental en el 6° semestre dél Bachillerato General

de la Universidad de Guadalajara.

Algunos de estos profesores recibieron por parte del Sistema de Educacion Media
Superior un curso introductorio al programa de Seminario de EA, sin embargo, ain se
desconoce si en realidad este curso cumplid con las expectativas de los profesores, asi como,
con las necesidades y requerimientos de los mismos en materia de formacién en Educacion
Ambiental.

Asi también, se desconoce si estos han tenido problemas con relacion al tratamiento
didictico de los contenidos del programa, si han contado con el suficiente material
bibliografico - didactico en sus respectivas dependencias para apoyar el desarrollo y abordaje

del mismo desde una perspectiva globalizadora, es decir, desde una vision holistica.

De igual manera, no se tiene informacion actual sobre la necesidad o requerimiento de
los profesores en materia de cursos o programas continuos de formacion ambiental para
continuar su propio proceso de capacitacion y superacion con respecto a la implementacion de
esta educacion, entendido este proceso como una formacion integral del profesor, esto es,
que la formacién debera de ser tanto pedagogica como disciplinar, que le permita a su
vez al profesor asumir una postura politico - tedrica con respecto al campo de la

Educacién Ambiental y se asuma asi mismo, como un Intelectual de la misma.
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Lo anterior nos hace hipotetizar con respecto a este proceso de cambio, que aun se
continGian reproduciendo los mismos esquemas de la Educacion Tradicionalista o de la
Tecnologia Educativa dentro de las aulas universitarias, en lo que corresponde a la imparticion
del Seminario de Educacidn Ambiental en las preparatorias tanto regionales como
metropolitanas. Ademas de que, en la actualidad la situacion econémica ha repercutido
gravemente en el presupuesto de la Universidad y esto a su vez a afectado los programas
y las politicas universitarias en materia de formacién decente, asi como en el presupuesto
para la compra de material didactico y en los sueldos, tanto de los pocos formadores
ambientales como de los profesores, lo que conlleva un efecto desmotivante para la
continua participacion y superacion del personal docente de la propia institucion

universitaria.

De ahi que la realidad del proceso de cambio a partir del dmbito educativo sea tan
compleja y requiera de una adecuada planeacion previa a un diagnostico sobre la realidad
actual de la formacion de los profesores en materia de Educacion Ambiental, que permita
conocer ¢l nivel de formacion, su concepcion con respecto a esta educacion y sus necesidades
mas apremiantes en cuanto a la forma de abordar y desarrollar el programa de Seminario de
Educacion Ambiental, asi mismo, con el propdsito de involucrar a los profesores dentro del
proceso de su propia formacion ambiental. Por lo qué, los resultados del diagndstico
contribuiran a conocer Ia realidad en cuanto a la formacion ambiental de los profesores
de la Preparatoria N°12 y estos a su vez, a marcar lineas de trabajo sobre las cuales el
Centro de Formacion Docente disefie ¢ implemente los programas de formacion ambiental,
dirigidos a todos los profesores involucrados en este proceso. Ahora bien, estos programas
deber:an obedecer a las realidades particulares de cada centro educativo, y ser trasladados
a las preparatorias regionales con el fin de ampliar la cobertura de los mismos, ademas,
deberan de tener el caracter de obligatorio para todos los profesores involucrados y durar el

tiempo que los profesores consideren necesario hasta lograr Ias metas planteadas.

Para lo cual serd necesario también que la propia Universidad de Guadalajara revise
sus estrategias y politicas presupuestales para apoyar con mayores recursos €conomicos,

materiales y humanos, a los programas de formacion y actualizacion de su planta docente,
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esta es una necesidad que debe ser cubierta si se quiere tener €xito en el proceso de
implementacion y operatividad de la Educacion Ambiental en todas las preparatorias de la
Universidad asi como, con los fines y objetivos que emanan de esta educacion, sera
indispensable contar con suficientes recursos humanos capacitados para llevar a cabo
este proceso, cuyos resultados del mismo serin apreciables tanto a mediano como a largo
plazo en la generacion de un cambio positivo en la conducta de los jévenes. Asi como, en
la toma de una conciencia Historico-Social para una mayor participacion social de estos
en la solucion de los problemas ambientales de su comunidad, region y pais, los cuales a

su vez tendrin una repercusion en el Ambito global.

Esto es, que sea capaz de pensar globalmente y actuar localmente. Por ello la
necesidad de realizar este estudio que permita saber en donde estamos con relacion a la
formacion ambiental de nuestros profesores y a partir de ahi, establecer el rumbo y las
estrategias a tomar para continuar con la superacion de los mismos y poder hacerle frente a la
realidad y su complejidad, a los problemas ambientales y al momento historico-social por el
cual estamos pasando, sumidos en una crisis mundial en todos los niveles, ambitos,

dimensiones y espacios.

De ahi la importancia del Ambito educativo y el discurso que se practica dentro de
este (ya sea formal e informal) y su papel decisivo para el logro de la transformacion
social a partir de la formacion de una nueva cosmovisiéon o concepcion del mundo tanto

de los profesores como de los jovenes.

Sin embargo y desgraciadamente, la incorporacion de la dimension ambiental en el
nivel medio superior no fue antecedida o acompanada de un programa de formacion y

actualizacion del personal docente que fue asignado para llevar a cabo la instrumentacion del

Seminario de Educacion Ambiental en el bachillerato, asi mismo, se carece de una politica
definida de formacion docente y de evaluaciéon, lo que nos impide conocer la efectividad
del programa, el tipo de abordaje que han hecho sobre el mismo los profesores y el logro
alcanzado con respecto a los objetivos planteados en materia de educacion ambiental en el

nivel medio superior.



Considero que este trabajo puede auxiliar de manera efectiva en el cumplimiento de las
metas establecidas en el programa de Educacion Ambiental al sentar las bases para la
elaboracion e implementacion de un programa permanente de formacion y actualizacion en
materia de educacion ambiental dirigido a los profesores que imparten dicha asignatura (en la

Preparatoria N° 12).

Por lo qué, la investigacion propuesta para conocer el nivel de formacion ambiental del
personal docente encargado de instrumentar el Seminario de Educacion Ambiental en la Esc.
Preparatoria N° 12, sera definitiva para la correcta operatividad e instrumentacion del
programa asi como para generar el cambio de las posturas educativas tradicionalistas o de la
tecnologia educativa, que aln pudiesen prevalecer en estos profesores, las cuales se

encuentran permeadas por el discurso hegemonico predominante.
En este sentido, cabria hacer los siguientes cuestionamientos:

¢ Cual es el nivel de formacion ambiental de los profesores que imparten la asignatura de

Seminario de Educacion Ambiental en la Escuela Preparatoria N° 12?7

¢, Cual es la concepcién de los profesores con respecto a la Educacion Ambiental?

¢ Cual es la opinion de los alumnos con relacion a la practica educativa de sus profesores?
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1)

2)
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OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION:

Realizar un estudio - diagnostico para conocer el nivel de formacién ambiental de
los profesores que imparten el Seminario de Educacion Ambiental en la Escuela

Preparatoria  N° 12 de la Universidad de Guadalajara.

Conocer cual es la concepcidn que tienen los profesores sobre la Educacién

Ambiental.

Establecer el tipo de prictica educativa que desarrollan los profesores del

Seminario de Educacién Ambiental a partir de fa opinion de los alumnos.



I+

IV,

HIPOTESIS

Si los profesores del Seminario de Educacion Ambiental cuentan con la formacion
ambiental que requiere esta educacion, entonces sus aptitudes, actitudes y valores
manifiestos dentro del aula, corresponderan con las del perfil ideal, asi como, su
concepcidn con respecto a la Educacion Ambiental y el tipo de Practica Educativa

desarrollada por ellos.



V. MARCO TEORICO

5.1. EL PAPEL DE LA EDUCACION AMBIENTAL COMO
GENERADORA DE UNA NUEVA VISION DEL MUNDO.

La manera como el hombre se ha relacionado a través de la historia con el entorno
natural esta reflejado, no solo en las construcciones monumentales o en los instrumentos de
trabajo recuperados por el esfuerzo arqueoldgico, sino igualmente en sus mitos, en sus
construcciones cientificas o en sus condensaciones filoséficas o literarias. El hombre no solo
ha actuado sobre la naturaleza, sino que la ha pensado y sélo ha podido actuar sobre ella,
pesandola, _

El paso a la actividad tecnologica, que significo la transformacion de los medios
ecosistémicos a través del trabajo, es reflejado por la mentalidad mitica, como el efecto de un
castigo que destierra al hombre de los paraisos primitivos. Por ello, querer analizar a la
sociedad desligandola de su insercidn en el medio natural es el resultado de una comprension

cientifica del mundo que rompid la unidad del hombre con el cosmos.

La burguesia construye el mundo sobre la autonomia del individuo y de esta raiz
provienen muchos de los triunfos del pensamiento y del arte occidental, pero igualmente
muchos de sus errores. Una falsa comprension de la libertad ha sepultado tantos muertos,
como los desmanes totalitarios, entre ellos se puede contar a la naturaleza. El <<concepto
naturaleza>> es de origen cultural. Sin embargo, naturaleza y cultura se manejan como
opuestos. Existen en la cultura occidental dos visiones excluyentes del mundo: la que
atribuye a la naturaleza un propésito externo que cumplir, y la otra que, simplemente lo
niega. La humanidad actual <<no sabe>> aiin (como lo supieron nuestros antepasados)
que solo es parte de un sistema de esa naturaleza.

En el pensamiento occidental racionalista, la humanidad es considerada como la duefia
del universo, esta concepcion Antropocentrica ha llevado a un punto sin retomo en donde la
Tecnologia se ha impuesto sobre el pensamiento y la propia pureza de la ciencia
convirtiéndose en el Mefistéfeles del proximo siglo 21. Este Mefistofeles tecnoldgico nos ha

puesto entre la espada y a pared, entre el progreso y el deceso de nuestra civilizacion, entre la
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modernidad y nuestras raices culturales, entre lo material y lo espiritual, entre la ansiedad v la
felicidad, entre la comodidad vy el trabajo, entre la vida eterna y la muerte, entre lo
insignificante y lo significante, entre la razon y la racionalizacion, entre las partes y el todo,
entre el ser y el tener, entre lo objetivo y lo subjetivo, ante la perdicion e incertidumbre del

futuro o el cambio con direccion y sentido.

Un futuro incierto en donde el acelerado desarrollo tecnologico a permitido al hombre
incrementar la explotacion irracional de los recursos naturales, desequilibrando los
ecosistemas y detertorando con ello la calidad y condiciones de vida en el planeta Tierra,
Actualmente los gobiernos de todos los paises reconocen la magnitud, ubicuidad y urgencia de
los problemas ambientales a escala mundial, regional y local, los cuales han pasado ha ser una
de las principales preocupaciones dentro de la agenda de las Naciones Unidas. Sin embargo,
no todos los paises cuentan con los recursos econdomicos y la tecnologia para hacerles frente,
ademds, la misma situacién de pobreza extrema que priva en los paises subdesarrollados
(periféricos) genera el que la problematica ambiental sea considera en un segundo término,
en tanto, los paises desarrollados (centrales) se niegan a reducir los niveles de consumo de su
poblacion y por ende, a cambiar su estilo de vida, apostando por una solucion tecnologica de
fa problematica ambiental. Por ello, comprender a fondo la complejidad de los problemas
ambientales y, lo que, es todavia mas importante, como controlarlos, es extremadamente
dificil en el contexto mundial.

Por lo que el control efectivo de los grandes problemas ambientales requeriri un
nuevo tipo de educacion (la Educacién Ambiental), la cual tendra que hacer frente a las
transformaciones impuestas por el uso social y productivo que el hombre ha dado a los
recursos disponibles en su entorno natural. Ante todo, por qué dichas transformaciones se

encuentran muy arraigadas sobre todo en los habitantes de las grandes ciudades.

Lo anterior muestra la necesidad de construir nuevas alternativas ambientales de
desarrollo (basadas en Ia equidad y la justicia), ya que el actual modelo vy las estructuras
que le dieron origen como lo es: la ciencia, el conocimiento parcelario y fragmentado, asi
como la filosofia positivista y los paradigmas que de esta emergieron ya no responden a la

realidad actual y a la problematica ambiental. Ademas de que dichas ciencias tales y como

1
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fueron pensadas son incapaces hoy en dia de resolver los problemas a los que nos
enfrentamos. Esto da cuanta no solo de la necesidad de construir nuevas alternativas, sino
también, de la necesidad de una reconstruccion del conocimiento que contribuya al cambio de

paradigmas, saberes y valores en torno a la problematica ambiental que nos aqueja.

Para generar este proceso de cambio se requiere de varios elementos, entre ellos: la
construccion de nuevos paradigmas de la ciencia, de la emergencia de una cultura ecologica,
de una vision Holistica, de la emergencia de sujetos con conciencia historico-social producto
de una nueva educacion (como ya antes se menciono), que sea consecuente con esta nueva
vision que se quiere dar del mundo, en el que las relaciones sociedad-naturaleza se establezcan
en un ambito de respeto y equilibrio.

En esto, la Educacion Ambiental juega un papel fundamental dentro de este proceso de
cambio en donde la realidad nos exige la articulacion de: los conocimientos y las
tradiciones; las experiencias y las visiones; la informacion y la cultura, que nos lleven a
configurar un <<pensamiento>> que exceda lo puramente explicativo y permita
construir una relacion de conocimiento que sea mas congruente en la representacion de

la realidad a la que nos enfrentamos.

El término Educacion Ambiental se comenzo ha utilizar a finales de los afios sesenta y
principio de los setentas, su origen se vincula al enfoque interdisciplinario que se propicio
entre las Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales para el analisis de los problemas
ambientales en los niveles de la educacién media y basica. Diaz (1990) define la Educacion
Ambiental como "un proceso de toma de conciencia a partir del anglisis de la realidad
global que permite e} establecimiento de un compromiso ante la modificacién en un
sentido positivo de la relacién sociedad-naturaleza', y consecuentemente tiene un

caracter decididamente social y afecta a la estructura politica, econémica y cultural de la

sociedad.

A este respecto, concuerdo con Buzzati (1974) al sefialar que “Conforme aumente
nuestra comprension de la interrelacion tan compleja de las actividades del hombre y los

problemas del medio ambiente, el nicleo en el que se insertara la Educacion Ambiental podra
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muy bien convertirse en el eje al rededor del cual giraran las futuras estrategias de la
educacion en general y de esa manera proporcionar a todos los cindadanos del mundo una
nueva perspectiva y una nueva actitud, mejor adaptadas a las necesidades del hombre y la
naturaleza”. He ahi, que la educacion asume un papel estratégico dentro de la transformacion

cultural de nuestras actuales sociedades caracterizadas por el consumismo,
Es asi, que dentro de este marco global los destinatarios de la Educacion Ambiental son:

1) El sector de la educacion formal, que comprende a los alumnos de ensefianza
preescolar, primaria, secundaria y superior, asi como <<el personal docente>> y
los profesionales del medio ambiente.

2) El sector de la educacion no formal; que comprende a los jovenes y adultos
(individual y colectivamente) de todos los sectores de la poblacion como las
familias los trabajadores y el personal de gestion y direccion tanto en la esfera del

medio ambiente como de otras esferas.

Como parte de las estrategias para cumplir con lo anterior, esta la incorporacion de la
dimension ambiental dentro del curriculum del Bachillerato General de la Universidad de
Guadalajara (en 1992), que tiene como finalidad retomar las propuestas de la Educacién
Ambiental asi como de atender a la necesidad de conformar una conciencia ambiental entre
los estudiantes del nivel, con base en el analisis interdisciplinario y global de los problemas
ambientales. De tal manera que cuando estos se integren a la sociedad como egresados del
Bachillerato o de una formacion profesional posterior, cuenten con los conocimientos,
aptitudes, actitudes, habilidades y capacidades que les permitan comprender la importancia de

conservar su entorno social y biofisico.

Por ello la incorporacion de la dimension ambiental dentro del sistema educativo
universitario forma parte de las estrategias acordadas en Estocolmo (1972), en él ceno de la
ONU, y a través del Programa de [as Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA)
con el fin de hacerle frente a la actual <<crisis ecologica>> en la que estamos inmersos todos

los que habitamos este planeta.
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MARCO TEORICO

5.2. LA EVALUACION, UNA NECESIDAD PARA RECONOCER
AVANCES Y RETOS DE LA EDUCACION AMBIENTAL.

Un problema que aparece recurrentemente en la mayoria de los esfuerzos realizados
hasta la fecha en materia de Educacién Ambiental (EA), es la ausencia de procesos de
evaluacion que permita conocer hasta qué punto las acciones emprendidas hasta hoy, como
la incorporacion de la Educacion Ambiental a los programas de estudio en los diferentes
niveles educativos ha impactado dentro de la comunidad estudiantil, asi mismo, esta
ausencia de programas de evaluacion en EA no ha permitido conocer la efectividad de
los programas no formales que llevan a cabo las Organizaciones No Gubernamentales
(ONG™S). De tal manera que se requiere y existe la necesidad actual de contar con esa
informacion, debido a qué resulta imprescindible para poder establecer los avances o
retrocesos que se han venido dando dentro de las estrategias hasta hoy implementadas en
materia de EA, lo qué permitira replantear todas aquellas acciones que se tengan que
modificar, tomando como base para ello, los resultados de la evaluacion, es decir, sobre la

base del éxito o al fracaso que se halla tenido con estas acciones.

Sin embargo cuando hablamos de evaluar (en EA), nos encontramos con que
existen muy pocos referentes en este campo, lo que implica desarrollar un mayor
esfuerzo por parte de aquellos que deseamos incursionar en él. Esta carencia de métodos
de seguimiento y control de la eficacia sobre los programas de EA, nos plantea la necesidad
de sistematizar los resultados de las distintas experiencias tenidas hasta el momento, tanto
las desarrolladas en el ambito formal como las de nivel informal, implica a su vez, tener
que incrementar la comunicacién con otros educadores ambientales para intercambiar
experiencias sobre los procesos de evaluacion de programas de EA, ya sea en el ambito
local, regional, nacional o internacional. Y como lo menciona BENAYAS (1990) “la falta
de puntos de referencia para evaluar el avance de sus respectivos programas ha llevado a un
grupo de educadores a aplicar diversas técnicas para analizar el aprendizaje, el cambio de

actitudes, la satisfaccion, etc.” Técnicas que muchas veces son calificadas como
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meramente descriptivas de un determinado fenémeno. Es por ello, que trataremos de
discutir y reflexionar sobre los procesos de evaluacidn que se aplican, asi como la

metodologia utilizada para tal fin.

El anterior planteamiento resalta el hecho que reviste el evaluar lo realizado hasta
estos momentos en materia de E.A, ya sea desde el aspecto curricular, los materiales, la

institucion y los recursos humanos, hasta el espacio mismo en donde se desarrollan las

actividades.

Segun BENAYAS y MARCEN (1995), “se requiere un analisis colectivo del
profesorado. Este anilisis deberia plantearse desde el reconocimiento del complejo

trayecto gue va desde la utilizacién didactica del medio a 1a EA”.

Ha transcurrido ya suficiente tiempo desde que se iniciaron los trabajos sobre el
disetio y la aplicacién de programas y campailas de sensibilizacion ambiental dirigidas
tanto a la comunidad estudiantil como a la sociedad en su conjunto, para que sea necesario
detenerse momentaneamente a reflexionar (como lo sefialamos anteriormente) sobre los
logros alcanzados y las deficiencias detectadas. Pero al momento de llevar a cabo el
proceso de revision o evaluacion, debemos tener presente la observacion de BENAYAS y
MARCEN (1995), con respecto a lo peligroso que resulta el generalizar acerca de los
aciertos y las deficiencias detectadas, debido a la dispersion de actuaciones que se ha
dado ultimamente en este campo de la EA. Es decir que para realizar la reflexion sobre la
repercusidn que han tenido los multiples programas de EA desarrollados hasta el momento,
conviene tener presentes las limitaciones técnicas y humanas a las que nos enfrentamos a la

hora de evaluar los cambios concretos inducidos en los sujetos participantes en una accién
de E.A.

Sobre este punto y al referirnos al contexto escolar, es importante tener en
consideracion qué evaluar es algo mas que poner una calificacién o emitir un juicio
sobre una accién determinada. Esto es, que emitir una calificacién o un juicio sobre
un programa, profesor u alumno, asi como, sobre una institucion, no asegura en la
mayoria de los casos I[a infalibilidad de la evaluacion, aunque sélo se valoren los

conceptos ambientales implicados dentro del proceso de evaluacion.

~n
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Al respecto GUTIERREZ (1995), establece que “los documentos producidos sobre
estos temas son muy escasos, dos son las razones que justifican esta situacion; por una
parte, debido a la poca atencion que se le ha prestado a estos temas desde los 4mbitos
universitarios, y por otra, la innecesaria tarea de divulgacion que caracteriza a estas
instituciones, puesto que conciben la evaluacién como una herramienta basica en el trabajo
ordinario méas que como un modelo tedrico a publicar en revistas”. Lo que ha hecho de la
evaluacion en la EA, un campo poco explorado dada la escasa importancia que se le

habia concedido dentro de los espacios académicos.

Actualmente la complejidad de los centros educativos exige cada vez mas la
existencia de 6rganos de asesoramiento, la formacién permanente de sus equipos docentes,
y apoyos técnicos de diversa indole, que ayuden a definir un proyecto educativo innovador
como lo es la E.A, con el fin de qué este acorde con el contexto cultural y facilite su

consecucidn, potenciando el proceso de ensefianza-aprendizaje del mismo.

Sobre el desarrollo y proyeccion alcanzado aceleradamente por la E.A, dentro y
fuera de la escuela, BENAYAS (1990) nos dice que este “ha despertado dudas acerca de
sus resultados y efectividad en la resolucion de los problemas ambientales. Desde las
primeras actividades esporadicas como itinerarios de la Naturaleza, o excursiones

ambientales, casi desprovistas de medios, hasta la amplia oferta actual de equipamientos™.

Se siente en todas ellas la necesidad de actuar sobre las estructuras pedagogicas,
cambiar la relacion educativa, organizar y gestionar la innovacién, incrementar las
relaciones bidireccionales entre los centros y la comunidad. Sin embargo, para ello, es
necesario primeramente someter a un proceso de evaluacion las estrategias seguidas hasta

el momento con respecto a la implementacion de los programas de EA.

En la actualidad han surgido toda una gama de entidades y grupos no
gubernamentales (ONG'S) que enarbolan la bandera del ambientalismo y se enfocan a
realizar una serie de tareas y/o actividades en materia de EA, actividades que obedecen a
programas que en la mayoria de los casos no estan sujetos a una evaluacion de los

resultados obtenidos por los mismos.
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A su vez, y en atencion a la resolucion del Programa de las Naciones Unidas para el
Medio Ambiente (PNUMA), se ha incorporado paulatinamente a los planes y programas
de estudio de la educacién formal {en América Latina) en sus diferentes miveles, la
dimensién ambiental. Lo anterior es asumido por nuestro pais al plasmar tanto en la Ley
General de Educacidn (1993) la recomendacion de “hacer conciencia de la necesidad de un
aprovechamiento racional de los recursos naturales y la proteccion al ambiente”, asi como,
en la Ley General del Equilibrio Ecologico y Proteccion al Ambiente (1990) la cual sefiala
que “las autoridades competentes promoveran la incorporacion de contenidos ecologicos en
los diversos ciclos educativos, gspecialmente en el nivel basico, asi como en la formacién

cultural de la nifiez y la juventud...”

A raiz de esto, en el ambito institucional el curriculum se inunda (supuestamente)
de contenidos ambientales € incluso se implementa una asignatura denominada
Seminario de Educacion Ambiental esto en lo que respecta al Bachillerato General de
la Universidad de Guadalajara, a partir de la reforma universitaria de 1989-92, lo que en
muchos casos comenta BENAYAS (1990) “el entusiasmo de la accion y la brillantez del
acontecimiento puntual parecen querer desbordar la reflexion y el analisis sistematico de

los avances reales” que este proceso tiene tanto dentro de la escuela, como fuera de ella.

Pero el simple hecho de permear el curriculum de los planes de estudio con la
dimension ambiental, no significa que por si sélo este acontecimiento logre Ia
transformacion de las cosmovisiones de sus respectivos destinatarios. No podemos
asegurar el éxito de los programas de EA por el solo hecho de implementarlos y aplicarlos

en las distintas instituciones de educacion, asi como, en las comunidades o grupos sociales.

Tal parece que es necesario traer a nuestra memoria lo dicho en El Congreso
Internacional sobre Educacion y Formacion Relativas al Medio Ambiente (Moscu, 1987),
en donde se insiste - 10 afios después - en la importancia de prestar atencion a la
Evaluacion de la EA, esto porque los trabajos encaminados a evaluar los efectos que ha
genera esta, son muy pocos y quizds la razén o motivo de esta ausencia de trabajos, sea el

hecho de que no se le da la importancia que esta merece.,
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Es por ello, que en ¢l ambito primaria y secundaria, asi como a nivel
Bachillerato General (de la Universidad de Guadalajara), se requiere llevar a cabo
programas de evaluacion que nos permitan conocer los resultados de estas acciones,
habida cuenta de poder tomar decisiones acertadas con respecto a las estrategias
emprendidas hasta el momento y los resultados obtenidos por estas. Asi mismo, se
requiere someter a un proceso de evaluacion a los programas y acciones llevadas a cabo por
lo ONG'S, en materia de EA, de otra forma no podremos corregir los posibles errores

cometidos, ya sea en su elaboracién o en la implementacion de las mismas.

Lo anterior justifica ain mas la necesidad de desarrollar sistemas de
evaluacion propios, elaborados sobre la base de las experiencias y caracteristicas
particulares de nuestra cultura, que den cuenta de lo que esta sucediendo con los
programas y acciones implementadas en América Latina en materia de EA. Sobre todo en
lo que respecta a los recursos humanos involucrados en la implementacion de dichos
programas o acciones, debido a que, en estos momentos en México no se cuenta con datos
que nos revelen los resultados que se obtuvieron con los programas de formacidén y
capacitacion llevados a cabo por la SEP., y dirigidos a los profesores de primaria y
secundaria, asi mismo se desconocen los resultados del curso de Induccién
implementado por el Sistema de Educacion Media Superior de la Universidad de
Guadalajara, el cual fue impartido a los profesores involucrados en la operatividad
del Seminario de Educacion Ambiental que se lleva en el 6° semestre del Bachillerato

General de dicha universidad.

Esta necesidad de evaluar se extiende también a los cursos, especialidades y/o
maestrias que actualmente se estin ofreciendo dentro del ambito académico y profesional
de la EA. Dentro de esta misma necesidad, se considera imprescindible para la seleccion
de criterios de evaluacion, recurrir al andlisis de todos aquellos documentos que de forma

amplia se asumieron como marco definitorio de los objetivos de la E. A.

En especial BENAYAS (1990) nos “ha sugerido analizar los contenidos de las
distintas recomendaciones de la Conferencia de Tbilisi (1987). Se debe prestar especial

atencion al capitulo que define; La funcién, los objetivos y los principios rectores de la
EA”.
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Es importante a su vez, incluir dentro de este analisis, las conclusiones de jornadas,
encuentros, reuniones y congresos celebrados en los ultimos afios en el ambito nacional,

internacional y mundial.

En la definicidon de criterios (de evaluacidon), BENAYAS (1990) establece; “Se
debe procurar seleccionar aquellos que hagan referencia a aspectos concretos y de facil
valoracion, evitandose en la medida de lo posible los de caracter mas abstracto y confuso.

Asi mismo, los criterios relacionados deben cumplir las siguientes caracteristicas:

1. -Ser de facil comprension para personas de distinta formacion y ambito de trabajo
2. -Son lo suficientemente amplios como para comprender los ambitos formales y

no formal de la E.A.

3. -Son cuestiones concretas acerca del Programa y no preguntas abstractas.

4. -Estan dirigidos a programas educativos amplios y no a actividades concretas”,

Los anteriores criterios, propuestos por Benayas (en colaboracion con otros
investigadores), permiten clarificar mas aun el abordaje de mi objeto de estudio, para el
cual necesito establecer una serie de elementos que permitan- reconocer y evaluar el nivel
de formacion ambiental expresado a través de la practica educativa por los profesores de la
Escuela Preparatoria N° 12, involucrados en la operatividad de la asignatura de Seminario
de E.A. Queda claro también que en la seleccion de los criterios debe prevalecer la
objetividad y la claridad de los mismos, habida cuenta de que sean de facil observacién

para ser captados por el evaluador.

Sobre este mismo tema de la evaluacion, BENAYAS (1990) sefiala qué; “otro
aspecto a considerar es que las preguntas nunca deben pretender obtener
caracteristicas tajantes y concluyentes”. Es decir, que de lo que se trata es mas bien de
una invitacién a la reflexion colectiva, al momento de plantearle a los destinatarios del
programa de evaluacion los cuestionamientos elaborados para tal efecto. Lo que se busca o
se desea, es que los interesados no se queden satisfechos con emitir una opcidn o respuesta
determinada, sino que expresen una preocupacion de entrar a fondo en los motivos y el

como de los programas ambientales.
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Ahora bien, con respecto a la evaluacion en el campo educativo, esta tiene una larga
trayectoria dentro de la cual se le han asignado diversas acepciones y dimensiones que

reflejan el sucesivo enriquecimiento del concepto.

Asi, tenemos que, de acuerdo con la definicién del concepto que se establece en la
Enciclopedia Practica de Pedagogia (1988), “evaluar ha sido y es aln, de alguna manera,
medir, contabilizar, dimensionar. Como fruto de la evaluacién surgia una puntuacién

obtenida a partir de unos parametros o instrumentos de medida”

Dentro de esta definicion de evaluacion tenemos que, el resultado de la misma
nos dara uma puntuacion sobre la base de ciertos parametros establecidos de
antemano, sin embargo en EA dichos parametres no existen alin como tales, o al
menos no se encuentran bien definidos, sobre todo tratandose de evaluar al sujeto

pedagégico de esta educacion.

Pero esta no es la unica definicidn del concepto, este ha ido evolucionando con el
tiempo, de tal forma qué; “posteriormente, evaluar ha sido diagnosticar, determinar una
situacion, unas posibilidades o un potencial, detectar los puntos débiles y fuertes en un

momento determinado del desarrollo™.

En esta segunda definicion del concepto, contenida dentro de la Enciclopedia
Practica de Pedagoyia (1988), tenemos un punto importante a resaltar y que interesa a
nuestro trabajo de investigacion, es él referente a detectar los puntos débiles de la estrategia
implementada, esto por que la investigacion a desarrollar tiene que ver con el nivel de
formaciéon ambiental de los profesores que imparten la asignatura de E.A, a nivel
Bachillerato en la Universidad de Guadalajara, los cuales son un elemento clave para €l
excito de la estrategia implementada por el Sistema de Educacién Media Superior de la

propia universidad.

Continuando con la revisién del concepto, en la Enciclopedia Practica de Pedagogia
(1988) encontramos con una tercera definicidn, la cual nos dice que; “evaluar es asi mismo
establecer una determinada comparacion. Se puede establecer una comparacion entre
individuos que se hallan en un mismo proceso 0 se proponen unos objetivos comunes.
Igualmente es posible efectuar comparaciones diacrénicas de un mismo individuo en dos

momentos distintos de su trayectoria o desarrollo”.
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Esta definicidn nos habla de una comparacion, la cual tendra que hacerse sobre la
base de un referente, es decir, en nuestro caso muy particular y retomando las palabras de
Max Weber, nuestro referente seria el prototipo del maestro ideal, pero en estos
momentos la E.A, por ser un campo emergente ¢ innovador, sobre todo en América
Latina, dicho prototipo no se encuentra aun definido, no se ha establecido atin el perfil
ideal de este nuevo sujeto pedagogico, lo que conlleva a tener que proponer dicho perfil

como parte de nuestra investigacion.

Pero revisemos una cuarta definicion contenida en la Enciclopedia Practica de
Pedagogia (1988) que dice; “evaluar ha sido también valorar, es decir, enjuiciar, aspecto

que también tiene su importancia en la evaluacién de centros”.

Asi tenemos que en toda evaluacion se emite un juicio, sobre la base de una
valoracion del objeto de estudio, en nuestro caso tendremos que emitir un juicio sobre los
profesores que imparten la asignatura de Seminario de E.A, y dicho juicio tendra que ver

con su nivel de formacion ambiental expresado a través de su practica educativa.

Finalmente y para terminar con la revision del concepto que se maneja dentro de
esta enciclopedia, analiziremos la dimension mas rica de la evaluacion, la cual tiene que
ver con, “ la mejora y optimizacion del proceso y los resultados obtenidos. Evaluar para

orientar, guiar, faverecer, es el sentide mas positivo de la evaluacion”.

Retomando lo anterior, una vez emitido un juicio como resultado del proceso de
evaluacion, este juicio debe permitir orientar o guiar las acciones emprendidas para
favorecer el disefio de todo un programa que permita subsanar las posibles deficiencias que
presenten los profesores con respecto a su nivel de formacién ambiental, es decir, un
programa de formacién ambiental que favorezca la construccién del nuevo sujeto
pedagégico de la EA, por tanto la evaluacion de los profesores con respecto a su nivel de
formacion ambiental, requirié de definir un posible perfil del mismo, que satisficiera las
necesidades de esta educacion, la cual ha asumido un papel paradigmatico dentro de
nuestro actual momento historico en el que arribamos a la finitud de este siglo y del
presente milenio, caracterizado a su vez por la emergencia del posmodernismo vy la crisis

del sujeto pedagdgico moderno.
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Volviendo al punto de la evaluacion y los modelos de investigacion, tenemos que;
desde 1a posicion de un modelo constructivista basado en la investigacion, la evaluacidn es
percibida como un proceso evolutivo, que investiga el acto educativo, concebido éste
como hipdtesis de trabajo y que revierte en él de manera constante y permanente de

manera que posibilite y promueva el cambio.

Cambio que se busca generar a partir de la implementacion de la Educacién
Ambiental con el fin de posibilitar la ruptura o resquebrajamiento de los esquemas y
estructuras del actual sistema, que solo busca fomentar la obediencia y la memorizacion a
través de la educacion (tradicional/tecnologia educativa), la cual esta permeada por el

paradigma positivista-mecanicista (ver apéndice).

BENAYAS (1990) por su parte entiende este cambio “como la transformacion
real mediante la medificacion de concepciones, hdbitos, actitudes y modos de
interpretar de los que participan en el acto educativo y del entorno”. Los anteriores
aspectos se han contemplado para establecer ciertos criterios de evaluacion que permitan
acceder a una realidad determinada sobre la que deseamos tener conocimiento y a la vez

poder intervenir sobre ella.

Sin embargo y a pesar de revisar algunos de los criterios propuestos como
parte de algunas experiencias, continua surgiendo la interrogante de: ;Qué evaluar?
Y ;Quienes han de evaluar?, A la que algunos educadores ambientales como BENAYAS
(1990) responden; “Que la evaluacion debe abarcar a todos aquellos elementos que
intervienen en el proceso educativo: aspectos actitudinales (educador y educando), aspectos
metodologicos, recursos materiales y humanos, relaciones sociales”. Los elementos
sefialados por Benayas nos muestran que dentro de la evaluacidon de programas de E.A,

existe aun mucho por hacer y conocer.

Ahora bien, de las propuestas emanadas dentro del Taller de Evaluacion de
Programas de Educacion Ambiental que se realizd en el marco del II Congreso
Iberoamericano de Educacién Ambiental, destaca la sugerida por BENAYAS (1997), el

cual plantea hacer primeramente una evaluacion inicial en la que se establezcan:
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A) Conceptos, creencias, conocimientos, constructos mentales, ideas previas.
B) Habilidades y destrezas.
C) Valores, actitudes, referencias, centros de interés.

D) Comportamientos y opiniones, de los destinatarios del programa. Una vez aplicada
esta 1" evaluacion, se sugiere que se aplique una 2* evaluacion al final del mismo para
poder contrastar los resultados de una y otra, y sobre la base de esto, establecer si el
programa cumpli6 con las expectativas esperadas o en su defecto identificar las causas por

las que no se lograron para reorientar los esfuerzos y las actividades plasmadas dentro del

programa.

Hoy en dia, la creciente importancia que genera la evaluacion de los programas y
equipamientos de EA, viene requerida por la evolucion del propio sistema educativo, en
nuestro caso muy particular, por la modificacion del curriculum del Bachillerato General
de la Universidad de Guadalajara, la cual ha sido reformada incorporandole a la misma la

dimensidon ambiental.

Esta transformacion de los sistemas educativos y sus respectivos programas de
estudio, corre paralela (aunque no siempre) a los cambios sociales, culturales, tecnologicos,
politicos y ambientales que se han gestado en este fin de siglo y de milenio, y de los cuales

somos testigos presenciales.

A su vez, los centros educativos experimentan también, la necesidad de
comunicacion interna y externa (entre ellos mismo y con la comunidad), con el fin de
adecuar su funcion social a las exigencias y responsabilidades del momento, principalmente
en lo que se refiere a la generacion de una cultura ecoldgica, y una sociedad mas justa,
democratica y sustentable. De ahi, que sea cada vez mas necesaric crear un sistema de
evaluacion que permita la circulacion de informacién Gtil, que aumente y profundice la
participacion efectiva de la E_ A en las vertientes sociales, culturales, técnicas y pedagogicas
con el fin de beneficiar y eficientar el proceso de innovacion educativa que sé lleva a cabo
con la incorporacion de la dimension ambiental en el curriculum del Bachillerato General

de la Universidad de Guadalajara.

A



29

Sin embargo, no debemos olvidar, que pese a las dificultades que esto representa, la
evaluacion no solo es necearia sino bdasica y como lo sefiasla DE ALBA (1997)
“para obtener informacion significativa que permita comprender nuestras practicas y

programas educativos y ser capaces de valorarlos”.

Pero como todo proceso evaluativo puede generar conflicto entre evaluadores y
evaluados, se debe de tener mucho cuidado y como lo sefialamos anteriormente, dicho
proceso requiere ser concensuado entre los involucrados, habida cuenta de generar la

confianza suficiente en el proceso mismo.

Es decir que, debe ser una evaluacion de tipo formativa, objetiva y cualitativa,
que pueda llegar a convertirse en cuantitativa en algunos momentos, esto es, una accion
que implica a educadores, alumnos e instituciones, que con un cardcter voluntario
desean conocer la naturaleza real de sus acciones y los efectos que se originan a partir
de ella y poder tomar las decisiones correspondientes para su mejora o

perfeccionamiento,

BENAYAS (1990) comenta con respecto a la evaluacion, que, “esta debe tener
como caracteristica, ser democrdtica y negociadora, que respete las opiniones e
interpretaciones que poseen los que viven la accion y garantice el derecho de estos a

conocer los resultados de la investigacion™.

Por lo tanto, para desarrollar nuestro trabajo de evaluacion, con respecto a los
profesores que imparten EA, en el Bachillerato General de la Escuela Preparatoria N° 12,
se debe considerar la posibilidad de encontrar ciertas resistencias, las cuales deben ser
mitigadas a través de la negociacion, el respeto y el derecho de estos a conocer los

resultados de la misma, atendiendo al comentario antes sefialado.

Aunque se carece de los suficientes referentes en materia de evaluacion de
programas de EA, asi como de los recursos humanos encargados de aplicarlos, esta tarea
de evaluacion debe ser entendida como un ejercicio escolar, comunitario y social, de
comprension, valoraciéon y promocion de aprendizajes que nos enriquece, en la
medida en que hagamos un esfuerzo serio por idear programas de evaluacion acordes
a las caracteristicas culturales, sociales, politicas y eco_némicas de nuestros paises de

América Latina, desde 1a perspectiva de la conflictiva y transitoria situaciéon mundial
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actual. A este respecto DE ALBA (1997) nos menciona que “debemos hacer esfuerzos
propios, reconociendo los trabajos existentes y, al mismo tiempo, manteniendo una actitud
de apertura hacia las experiencias de otros paises”. Esto es, no debemos menospreciar las
aportaciones provenientes de otras culturas, sino, tratar de reconocer aquellos elementos

que de alguna manera pudiéramos incorporar a nuestras propias experiencias.

Quienes hemos trabajado en el aula sabemos muy bien que una de las tareas mas
dificiles que debemos enfrentar es la evaluacion, ya sea del sujeto educativo, los programas
de estudio, el curriculum en general, nuestra propia labor como sujetos pedagogicos,
individual y colectivamente; la escuela como institucion, y el impacto o influencia de ésta

en la comunidad.

En alusion a las palabras de BENAYAS y MARCEN (1995), “todas las técnicas de
evaluacion que podamos plantear van a estar basadas en una combinacion mas o menos
sofisticada de la observacion de sus comportamientos, €l analisis de sus opiniones verbales

o el estudio de los documentos mas o menos pautados que pueda escribir”.

La evaluacion como hemos visto sirve para reconocer los avance y las posibles
deficiencias o puntos débiles de una institucion, un programa o del personal que
labora en la misma y su nivel de formacién, etc., pero ante tode debemos de mantener
una postura critica con respecto a la evaluacion, asi como de las observaciones y los

datos recopilados a lo largo de esta.

Sin embargo, la optima utilizacién de la evaluacion depende en gran medida de la
actitud que adopten los diferentes implicados en el proceso mismo, para el caso de mi
objeto de estudio; los destinatarios seran un grupo de docentes que laboran en una
institucion de educacion publica. Por lo tanto la veracidad de los resultados dependera
de que los destinatarios asuman una actitud abierta y sincera hacia la autocritica y Ia
autoevaluacion de su propia prictica docente, de lo contrario dificilmente se podran
valorar a profundidad las posibles deficiencias que los profesores pudieran tener con

respecto a su formacion ambiental y su practica como profesores de EA.

Asi mismo, el anélisis conjunto y colectivo de los resultados, aporta al proceso de
evaluacion una gran riqueza de puntos de vista y alternativas que sin ninguna duda,

facilitaran la obtencion de conclusiones (y recomendaciones), de cara a conseguir una
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evaluacion progresiva ya sea de la practica docente de los sujetos pedagogicos de la E.A o
bien, de un programa.  De esta forma se podran ir acumulando experiencias que
redundaran en beneficio de la practica docente de los propios profesores (involucrados en el

proceso de evaluacion) evitandose con ello su estancamiento académico.

En fin, la valoracion de un proyecto concreto de E.A (sea este un programa de
educacidn, la practica docente, etc.) segin el criterio seleccionado, supone una apreciacion
de en qué medida la practica docente programada o aplicada, contempla los principios y
objetivos planteados por la E.A en sus distintos foros. Por tanto, una de las principales
aportaciones de la evaluacion de programas de E.A., es saber si este responde al contexto

social e historico en el que se encuentra inmerso.

Se debe tener presente que todos los programas estin mediatizades por
factores humanos, por lo cual estos van a responder a ciertos intereses, ya sea
individuales o sociales. Los programas de E.A, deben de estar disefiados para intervenir
sobre la realidad, y dentro de la evaluacion de los programas debe considerarse no solo el
aspecto educativo del mismo, si no también, el aspecto ambiental, esto es, que tanto
impacto el programa en el medio ambiente, ya sea positiva o negativamente. De igual
forma, dependiendo del modelo de evaluacion que elijamos, ya sea cerrado (cuantitativo) o
abierto (cualitativo), serd el lugar que ocupe la evaluacion. En el primero la evaluacion
estara siempre contemplada como un proceso final, en tanto en el segundo modelo, la

evaluacion es considerada como un proceso inicial, continuo v final.

En todo proceso de evaluacion debemos procurar establecer una triangulacion
de la informacion recabada entre los sujetos involucrados en la misma, con el fin de
que esta tenga una mayor fiabilidad, esto es, que la evaluacién debe restablecer las
bases para la confianza de los resultades, por lo que debe precisar sus métodos, sus
supuestos y su lenguaje, con el fin de que los resultados puedan entenderse, analizarse
y contrastarse. Asi mismo, la pluralidad y flexibilidad de métodos y procedimientos no

deben impedir el rigor y la precision de planteamientos y conceptos.

Los resultados de toda evaluacion, deben de ser difundidos entre la comunidad
académica y los participantes del proceso de la evaluacion, con el fin de

retroalimentar y permitir el mejoramiento de esta practica evaluativa,
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Concluimos también, que toda evaluacion esta conectada a una Planeacion, es decir,
existen 3 niveles de movimiento, 1° tenemos un Plan del cual se deriva una macro
evaluacion con objetivos, prioridades, presupuesto, etc., en 2° tenemos el Programa que
funge como filial del Plan y en el se encuentran contemplados los objetivos educativo,
ambiental, social, etc., por ultimo tenemos al 3er. Nivel, representado por el Proyecto y en

el se ubican los objetivos operativos de la evaluacion.

Hoy en dia, la tendencia actual de los modelos de evaluacion en educacion consiste
en el empleo de métodos para una practica basada en la investigacidn de un contexto
especifico, tratando de ilustrar lo que esta sucediendo en el aqui y en el ahora, para lo cual
se utilizan estrategias descriptivas, con una fuerte dependencia de la observacion y la
narracioén naturalista para unir a los investigadores con los operadores, de modo que los
resultados sean utiles y al mismo tiempo contribuyan a la comprension, esto es, a la
construccion de la teoria. Por tanto, es necesario que aprendamos a observar, pero ya no
bajo el filtro del paradigma positivista, el cual nos impone limites al fragmentar la realidad,
sino a través de esos paradigmas alternativos que en un momento dado nos permitan

apreciar la complejidad y la totalidad de una realidad que es susceptible de ser

transformada.

Para finalizar este punto referente a los modelos de evaluacion, cabria hacer
mencion de lo dicho por BENAYAS y MARCEN (1995), “al sefialar que no existe un solo
modelo de evaluacion valido, sino que es de suma importancia combinar técnicas diversas
de analisis- tanto de caricter cualitativo como cuantitativo, verbales o etologicas- para
obtener una interpretacion mas profunda y ajustada de los cambios que produce en los
sujetos participar en un programa de EA”. Esta recomendacién, nos hace evidente, el
hecho de tener que mantenernos abiertos a la posibilidad de hacer uso de una o varias
técnicas de analisis, ya sea que pertenezcan al paradigma positivista/mecanicista o al

paradigma holistico (ver apéndice).
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MARCO TEORICO

5.3. LA EVALUACION DE LA FORMACION DE PROFESORES

A este respecto, cuando hablamos de evaluar la formacion ambiental de los
profesores de la escuela preparatoria N°12, nos enfrentamos ante un problema, jqué es lo
que vamos a evaluar? Sus conocimientos disciplinares o sus conocimientos teorico-
pedagogicos. Mas aun, como lo comentamos en el capitulo anterior sobre la evaluacion de
programas de EA, y dadas las caracteristicas de esta educacion, ;deberan ser evaluadas
dentro de este proceso las actitudes y valores de los sujetos pedagogicos o solo los aspectos

cognoscitivos?

Sobre este mismo punto, surge una pregunta ;hasta qué punto los cursos de
induccidén implementados por el SEMS, coadyuvaron a la formacion ambiental de los
profesores que actualmente imparten la asignatura de Seminario de Educacion Ambiental?
A pesar de la diversidad de cursos que se desarrollaron previos a la implementacion del
nuevo Bachillerato Ambientalizado en la Universidad de Guadalajara es poco lo que se ha
hecho en cuanto a su evaluacion. Lo que podria interpretarse como una falta de interés por
parte de las propias autoridades académicas y administrativas. Lo cual podria explicar la
escasa bibliografia en materia de evaluacion. Sin embarge, uno de los problemas
 fundamentales de la evaluacién educativa ha sido la definicion de su objeto de

estudio.

Al respecto OLMEDO (1988) sugiere que “la evaluacion del aprendizaje de los
profesores es, en ultimo término, wuna actividad de ensefianza y cada uno de los
participantes debe lograr determinados aprendizajes; para eso se disefio y se imparte el
curso, para eso acude el docente. Normalmente los aprendizajes que se pretende que
logre el maestro seran sumamente variados y complejos: toma de conciencia, cambio
de actitudes, analisis de valores y compromisos étices, conocimiento de teorias,
manejo de metodologia, dominio de técnicas, conocimiento de terminologia mais o

menos especializada, comprension de informacién. La dificultad metodologica para
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evaluar estos aprendizajes no debe llevarnos a ignorar el problema, sino a trabajar con mas

seriedad y profundidad en encontrar las soluciones mas adecuadas”,

A partir de esto, podemos establecer que mientras la formacion de profesores no se
refleje en cambios notables en su practica educativa, no se podra afirmar que se ha logrado
nada. Y la supuesta ambientalizacion del curriculum del Bachillerato quedara solo en la
teoria pero no en la practica. Estamos a seis afios de distancia de los primeros cursos de
induccion a las nuevas asignaturas del curriculum con la inclusion de la Educacion
Ambiental que se implemento en el Bachillerato General de la Universidad de Guadalajara
y de la infinidad de profesores que se sujetaron a dichos cursos antes de impartir
determinada asignatura, cabria entonces preguntarse;

. Son diferentes los profesores? ;Su practica educativa realmente ha sido
modificada y corresponde a la nueva propuesta educativa? ;Qué tanto y en que aspectos
han cambiado?

Los estudios de seguimiento son costosos y complejos, pero es indispensable

emprenderlos con toda seriedad.

A este respecto debemos establecer que entendemos por practica educativa,
formacién ambiental, problemética ambiental, evaluacion de la formacion de profesores y

modelo ideat:

Entendemos por practica educativa: a la actuacién y proceder del profesor en
el grupo de clases, en la cual se ponen en juego la habilidad del profesor para el disefio
y aplicacién de estrategias diddcticas encaminadas a desarrollar las capacidades

intelectuales y humanas de los alumnos.

A este respecto MACIAS (1997) establece que la “Practica docente se integra por
un conjunto de acciones que se hacen coherentes entre si al integrarse en un sistema
cerrado y a la vez abierto en que, a través del desarrollo de las propias acciones, cada
profesor tiene la posibilidad y la aspiracion objetivo — subjetiva de trazar una linea de

bisqueda y de intencion para cumplir con sus expectativas educacionales”.
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<<Sin embargo gran parte de la practica educativa transcurre sin teoria ya
que dichos conocimientos estin basados en saberes priacticos provenientes de la
herencia y transmision cultural y hasta del sentido comun. >> lo cual resulta contrario
al papel que debe de jugar el nuevo sujeto pedagdgico de la Educacion Ambiental, ya que
esta requiere de profesionales de la educacion reflexivos, criticos y comprometidos con la
construccion de nuevos proyectos de futuro gestados a partir de su trabajo y con una nueva
accion basada en la investigacion/transformacion de la propia practica y su innovacion, con
el fin de formar sujetos con una conciencia historico-social capaces de actuar sobre su
propia realidad para transformarla, asumiéndose como actores de la misma y no como entes

sujetados a una realidad estatica e inamovible.

Asi mismo, esa prictica educativa o docente a la que hacemos referencia y que es
desarrollada por los profesores de la asignatura de Seminario de Educacion Ambiental se
deriva de una Formacion Ambiental que supuestamente debe poseer el profesor y la cual
pretendemos evaluar a través de esta investigacion y en donde la formacién ambiental es
definida por NAVARRO (1996) como “la Capacidad de los profesionales para dar
respuesta a los problemas ambientales nacionales y locales desde una perspectiva que tome
en cuenta la calidad del medio ambiente, como una condicion fundamental para conformar

una estrategia de desarrollo sustentable.”

Esta definicion como puede apreciarse esta enfocada desde el aspecto disciplinar

por lo que habria que complementarla con la dimensidn tedrico-pedagdgica.

Por su parte, OLMEDO (1988) sefiala a la Evaluacion De La Formacion De
Profesores como un “Proceso sistemdtico de recoleccién y organizacion de informacion
que permite formular un juicio sobre la calidad de una Institucién educativa, un
programa o una accién encaminados a lograr la superacion del personal decente.
Metedolégicamente  la evaluacion (de cualquier objeto o envergadura) es

esencialmente un proceso de investigacion.”

-
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La Problematica ambiental la definimos como la alteracién o modificacién de

los componentes de un ecosistema, estas alteraciones pueden ser inducidas por las

actividades humanas (sistema de produccién) o tener un origen natural, es decir, ser

parte de los procesos y/o fenémenos ciclicos que se presentan dentro del sistema

ecolégico.

Vale la pena resaltar que en la evaluacion educativa al igual que en la investigacion,

OLMEDO (1988) nos sefiala que “no existen recetas ni esquemas rigidos y cada objeto

de evaluacion y cada proyecto evaluativo exige su propio disefio ad hoc.”

Para culminar sefialaremos las principales caracteristicas propias de la evaluacion

que la distinguen de una investigacion y que es importante atender,

1y

2)

3)

La evaluacion culmina necesariamente en un juicio, esto es, se debe
establecer que esta bien y qué esta mal, asi como la calidad del objeto
estudiado. Normalmente el mismo informe de evaluacion debe
determinar o recomendar las decisiones o acciones mas apropiadas a

Seguir.

El sustento fundamental de la evaluacion es la informacion, es decir
no se puede juzgar lo que se desconoce (aqui mas bien abria que hablar
de prejuicio, no de juicio) y mientras mas clara y pertinente sea la

informacion mayor sera la posibilidad de que el juicio sea certero.

La evaluacion requiere de parametros. El juicio evaluativo surge
precisamente de la confrontacién de la informacién con parametros
adecuados. Un paso importante en la formulacion de un proyecto de
evaluacion es la definicidn de los pardmetros aplicables antes de recoger

y procesar la informacion.

oo
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En este punto debemos sefialar que para tal efecto se disefio un modelo ideal
del sujeto pedagogico de la EA. Utilizando para ello la definicion que del concepto
hace BECERRA vy otros autores (1984) en la cual, “El modelo se define como un
conjunto estructurado de conceptos, enunciados, relaciones y leyes que se
obtienen del estudié cientifico de un objeto o sistema, para posibilitar la

transformacion de tal objeto o sistema al aplicarlo en la realidad material”.

El modelo se obtiene a partir del analisis dialéctico cientifico de una parte de
la realidad material. El modelo posee también un nivel de operatividad, esto es,
hace posible el abordaje de situaciones concretas, a través de procedimientos y
técnicas que, a su vez, proveen de informacion para su ratificacion o modificacion,
de esta manera, el modelo no es estatico, sino que va sufriendo transformaciones en
permanente contraste con la realidad. Es decir que el modelo no representa una via
definitiva hacia el cual deberan tender las acciones de formacion, sino mas bien,
representa una alternativa susceptible de ser perfeccionada y cambiada de acuerdo a
las necesidades y realidades propias del momento historico en el que nos

encontremos.

Asi, bajo esta definicion se procedi6 al disefio del modelo ideal del sujeto
pedagdgico de la Educacion Ambiental, hacia el cual se confrontarian los resultados

obtenidos en la presente investigacion.

4) La evaluacion debe ser participativa. Una tarea que involucra a personas con
el nivel de madurez y responsabilidad de los profesores, y de los planeadores o
ejecutores de acciones de superacion docente, necesariamente requieren de su

participacion consciente y comprometida en el proceso evaluativo.

CUICBA

BHLIOTEC

-

A CENTRAL
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MARCO TEORICO

54. LA FORMACION PEDAGOGICA VERSUS DISCIPLINAR
UNA DICOTOMIA QUE DEBE SER SUPERADA DENTRO DE LOS
PROGRAMAS DE FORMACION AMBIENTAL.

La mayoria de los programas de formacion implementados al interior de la
Universidad, son enfocados sobre alguna de las dos lineas de formacion que se
caracterizan,

Por abordar dentro del mismo solo cuestiones de tipo pedagogico-didacticas o
cuestiones de tipo disciplinar, encontrandose dificilmente un programa de formacion

docente que incluya ambas lineas de accion.

La inclusion de la dimenstdn ambiental al curriculum del Bachillerato General
exige y requiere que dicha divisiébn sea superada por los programas de formacion
destinados a los profesores involucrados en la operatividad de la asignatura del Seminario
de Educacion Ambiental que se imparte en el sexto semestre, pero no solo los profesores
que imparten esta asignatura debiesen recibir un curso de este tipo, sino también,
aquellos profesores que imparten alguna de las asignaturas del Curriculum del
Bachillerato que se encuentran vinculadas, ya sea horizontalmente o verticalmente
con el Seminario de Educacion Ambiental (ver apéndice), y por tanto es necesario que
estos incorporen dicha dimension dentro de sus mismas practicas educativas. Sobre
todo si se desea que esta innovacion educativa tenga éxito, dada la importancia que reviste
dentro de las estrategias desarrolladas en el ambito mundial. Lo anterior fue resaltado
dentro del Congreso Iberoamericano de Educacion Ambiental, celebrado en Guadalajara en
noviembre de 1992 por Orlando Hall, quien manifestd “la necesidad de la EA como
medio fundamental para promover la conservacién integral del medio ambiente,
especificamente a raiz de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio
Ambiente Humano (Estocolmo 1972). La consigna era practicamente Hevar acabo una

reeducacion de Ia poblacion humana, en el sentido de que en todos sus niveles y

a0
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categorias se percibiera e internalizara 1a crisis ambiental en su verdadera dimensién
y, como resultado, reflexionar y modificar los conocimientos, valores y actitudes que
condicionan su comportamiento y relacién con el medio ambiente”, en aras de aspirar

al logro de un desarrollo sustentable.

Para lograr lo anterior, se requiere de recursos humanos (profesores) cuya
formacion responda a las transformaciones que se pretenden generar a partir de la
reeducacién de la poblacién y que se vea reflejada en la calidad de la practica educativa
de los profesores, esto es, de la educacion que se imparte en las aulas, la que determina a

su vez el éxito o fracaso de un programa ya sea institucional o no.

Ante esto cabria hacer la siguiente precision, para lo cual citamos las palabras de
ARREDONDO (1988) en las que establece; “si bien la formacién y actualizacion de
profesores tiene una relacién directa con la calidad de la educacion, y esto es reconocido
por quienes estudian el asunto, no es la Unica variable que entra en juego ni constituye en si
misma, razon suficiente, ni para explicarla ni para garantizarla. Esto viene al caso porque
en algunos sectores universitarios entre profesores y autoridades, ha habido, luego de
tantos afios de esfuerzo al respecto, un desencanto y un marcado escepticismo del que no

son ajenos, incluso, quienes trabajan en la formacion de profesores”.

Quiza podria afirmarse que hubo una sobrevaloracion de la formacion de los
profesores, entendida esta, sobre todo, como formacion pedagdgica o didéctica. Esta
concepeion que privaba en los inicios de los 70’s (y que hoy en dia también podemos
observarla) reducia las necesidades de formacion del personal académico a la adquisicion

de técnicas y métodos de ensefianza.

Se planteaba que los profesores tenian el conocimiento propio de su formacién
profesional, y por tanto sabian QUE ENSENAR, pero adolecian del COMO ENSENAR.
La didactica entonces era entendida, sin mas, como una mera técnica de la ensefianza. La
cual fue asumida por los docentes que se sujetaron a los programas de formacion,

implementados en varias instituciones educativas.

N
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Sobre esto ARREDONDO (1988) comenta “El hecho es que se centraron
demasiadas expectativas en la formacién de profesores como la solucion a los problemas
universitarios y la base para los procesos de innovacion y de reforma universitaria. A
finales de los 70's, sin embargo, se transfirio, de alguna manera, la depositacion de las
expectativas de las tareas de formacién de profesores.” Esto trajo consigo que la
concepcion de la formacioén de profesores, y de las necesidades de los profesores, tuviera
una evolucion importante, desde la que se describe en lineas anteriores, en que parecia
suficiente recibir un cursillo de didactica general, hasta planteamientos mas complejos que
llevaron en muchos de los casos a la elaboracion de planes de estudio que formalizaron
como maestrias o especializaciones.

Ante esto debemos sefialar que las tareas de formabién de profesores son
importantes para superar la calidad de la educacion, pero no son suficientes si no se
enmarcan en un proceso institucional de planeacion y desarrollo académico, sobre todo si
no, se elaboran con base en un diagndstico previo que nos revele y describa la realidad
sobre el nivel de formacion del profesorado, de tal forma, que este diagndstico establezca
las bases para la elaboracidn de los programas de formacion docente.

Sin embargo, no podemos reducir el problema a una cuestion de mera capacitacion
docente; es importante que se establezcan politicas que fomenten y propicien la
participacion de los profesores en la vida institucional. Para ello ha de evitarse la
disociacion entre lo académico y lo administrativo.

Al respecto ARREDONDO (1988) sugiere que “es también necesaria, por
consiguiente, la formacion y actualizacion del personal que tiene bajo su responsabilidad
tareas académico-administrativas”, Lo cual contribuird 8 una mayor coordinacién vy
planeacion de las actividades propias de la institucién en materia de EA. Para ello, deberan
redoblarse los esfuerzos per conjugar dentro de los prograimas las actividades de
superacion profesional y disciplinaria con las de tipo pedagogico o educative con el fin

de coadyuvar al éxito de la innovacién educativa que se pretende llevar a cabo.

Sobre este punto cabe sefialar la importancia de la investigacion y el estudio
sistematico de los problemas educativos, de la practica educativa de los profesores y de las

areas disciplinarias, las cuales han de ser los insumos permanentes para los programas de
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formacion, de ahi que la investigacion realizada este encaminada precisamente a aportar
elementos que puedan ser utilizados para el disefio de un programa de formacién ambiental
dirigido a los profesores que imparten Educacién Ambiental en el Bachillerato General (de

la Preparatoria N° 12).

Hay que resaltar, que las actividades de formacién y actualizacion de profesores
deben estar orientadas a la revision de la practica docente, y de las practicas profesionales,
asi como a la innovacién y renovacion de las mismas en un sentido mas amplio, ya que esto
resulta una exigencia para poder concretizar la propuesta educativa implementada en 1992,
(en el Bachillerato General de la Universidad de Guadalajara) y que plantea el abordaje de

fos contenidos tematicos desde una concepeion holistica e integral.

Sin olvidar que 1a evolucion de la formacion pedagégica de los profesores ha
obedecido a diversos intereses y finalidades, las cuales se encuentran muy ligadas a los
sistemas econdmicos y de produccion que histéricamente han sido determinadas por las

diferentes culturas y sus concepciones sobre la naturaleza.

Lo cual nos lleva, a realizar un breve analisis de las principales caracteristicas que
han tenido los programas de formacion (pedagdgica) de profesores universitarios que se

desarrollaron a partir de las politicas educativas de modernizacion en México.

Antes de analizar el desarrollo histérico que ha tenido la formacion de profesores,
debemos puntualizar algunos aspectos; si bien, como nos comenta DIAZ (1988) “la
formacion pedagogica de los profesores universitarios surgié en centros especializados (de
didactica, tecnologia educativa, servicios educativos, nuevos métodos de ensefanza,
investigaciones educativas) y se mantiene muy estrechamente vinculada con ellos, también
esta actividad ha sido retomada en los estudios de posgrado™.

Y actualmente los posgrados en educacidon se han diversificado, tanto en
universidades como en la Secretaria de Educacion Publica, ofertandose en diferentes
modalidades y temdticas. Sin embargo muchos de ellos, ain no superan la dicotomia

<<formacion disciplinar versus formacion pedagogica>>.

41
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Sobre este punto, el término formacion ha sido utilizado en un sentido genérico. Y
quiza sea este uno de los aspectos mas polémicos que se presentan en el campo de la
educacion. Ya que por una parte formacion aparece como opuesto a instrumentacién
0 capacitacion. A este respecto se han ofertado muchos programas de atencion pedagogica
a profesores los cuales se concretaban tan sdlo a cuestiones instrumentales de la didactica,
sin embargo, se les llam6 programas de formacion. Esta perspectiva de capacitacion se
encuentra ain vigente en nuestros dias, y la podemos apreciar tanto en Centros de

Formacion Docente como en Posgrados.

DIAZ (1988) nos amplia la definicién formacion y nos dice que esta “hace
referencia a un proceso mucho mds amplio en el sujeto, mucho m4s integral.
Formacién pedagdgica hace referencia a una formacion integral en la educacion como
disciplina, que pretende cierto tipo de rigor conceptual y que asimismo forma parte de
las ciencias sociales. Por tanto, formacion se refiere a lograr una insercion particular
en el campo de las ciencias sociales. Esta insercion - del egresado de un programa- le
debe posibilitar, por una parte, tomar una posicién (politica y tedrica) al interior del
campo y, por otra parte, producir cenocimientos en el campo. Esto es constituirse
asimismo como un intelectual”.

Y es obvio que este punto es el menos logrado dentro de los programas de
formacion de profesores, ya que, a lo mucho lo unico que llegan a lograr es generar una
cultura con respecto a las corrientes pedagégicas pero no su inserciéon dentro del campo
educativo desde una posicion en donde se reconozca el sujeto pedagdgico asimismo como
un intelectual de la educacién y no un mero aplicador de técnicas v estrategias didacticas,
es decir un técnico y obrero de la educacién que reproduce los esquemas y estructuras del

poder.

Este tipo de educador de ninguna manera podra coadyuvar al logro de los fines
y objetivos de la Educacion Ambiental, por el contrario, continuara a través de su practica
educativa, sustentando el modelo de desarrollo predominante que nos a sumido en esta
crisis ambiental tanto en el ambito local como en el global y que nos conduce a un futuro

incierto.
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Una vez puntualizado lo referente al concepto mismo de formacién pasemos a
revisar algunos evenfos importantes dentro de los cudles surgen los programas de

Jormacion.

Existen datos que nos sefialan como el desarrollo de los diferentes programas
de formacién de profesores, tiene su auge a principios de los afios 70°s, y obedecen
tanto a un conjunto de causas nacionales como internacionales. Entre las causas

nacionales se encuentra:

a) El proyecto de la politica educativa de modernizar la educacién y la expansion
vertiginosa que experimento el sistema de educacién superior.

De acuerdo con DIAZ (1988) “tal crecimiento cuantitativo demandd la
incorporaciéon masiva de recién egresados de la licenciatura como profesores. Para estos
docente y para los profesores en servicio se conformaron los programas de formacion
pedagogica”.

b) El notorio estancamiento que mostraba la produccion de conocimientos en
educacion.

Ante esta situacion se crearon los Centros de Formacidn Docente como
responsables de establecer la modernizaciéon educativa promovida dentro de los Planes
de Estudio 1972 - 1975,

Pero esta situacion interna coincidia a su vez, con tendencias internacionales por
modernizar la educacion, fundamentalmente la del tercer mundo. La UNESCO, de varias
maneras, abordaba la crisis mundial de la educacion y buscaba ofrecer alternativas a ella a

traves de diferentes programas.

Este interés de los organismos internacionales coincidia a decir de DIAZ (1988)
“con la necesidad de expansion de la <<tecnologia educativa>>, como teoria
pedagogica de los Estados Unidos. Esta expansién posibilitaria continuar con la
expansion de su ideologia de sociedad democritica y en progreso”. Concuerdo con lo

dicho por la autora ya que ademas, ¢s en estas fechas (los 70°s) empiezan a conformarse los
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proyectos multinacionales de tecnologia educativa a través del departamento de asuntos

educativos de la OEA.

Asi mismo, en 1972 la ANUIES (Asociacion Nacional de Universidades e Institutos
de Educacién Superior) se sumaria a estos esfuerzos y estableceria El Programa Nacional
De Formacién De Profesores, a su vez, él area de la salud estableceria por un convenio

interinstitucional el Centro Latinoamericano de Tecnologia Educativa para la Salud.

A partir de este programa en el aAmbito nacional, se impartieron cursos de
diddctica general y sistematizacion de la ensefianza bajo la idea de proporcionar
diversas técnicas a los profesores universitarios. Tales cursos atendieron solamente a la
parte instrumental del quehacer docente quedando de lado la disciplinar, pues se suponia
que los profesores poseian el conocimiento y lo Unico que necesitaban eran recetas

didacticas de como transmitirlo a sus alumnos.

<<Cabe mencionar, que posteriormente se realizaron modificaciones al sistema

educativo mexicano que operaba sobre la base de los planes de estudio de 1972-1975, las

cuales tuvieron lugar en el proceso de modemnizacién educativa, 1989- 1994 como

respuesta a los cambios generados por el proceso de globalizacion de la economia v la

problematica ambiental que se acrecentaba cada dia por distintas regiones del pais.>>

Dentro de los programas de formacion implementados a raiz de la reforma
educativa de 1972, la capacitacion instrumental suplanté la reflexién sobre lo
educativo. Se instrumentaron para que el profesor no pueda reflexionar sobre su
propia practica. A este respecto Habermas (1982) seiiala “ Ia modesrnizacion de la
educacion de los aiios 70°s y la politica educativa de corte neoliberal de 83 en adelante
son ejemplos tipicos del reemplazo de la reflexion por la accion”.

Es dentro de este contexto y ante la crisis del pensamiento educativo en Mexico a
principios de los afios 70’s, crisis que se manifestaba como lo sefiala DIAZ (1986) “tanto en
la produccidn intelectual como en la formacion que propiciaban las escuelas normales y las

universitarias vinculadas al pensamiento educativo, la incorporacion de la pedagogia
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industrial norteamericana, fue uno de los aspectos focales sobre los que desarrollo la

capacitacion de los docentes”.

Esta pedagogia generaria una metamorfosis notoria sobre el debate pedagogico en
México, particularmente porque las areas tradicionales del pensamiento didactico serian
remplazadas por una multitud de discursos con caracteristicas tipicas de modernidad. El
nuevo lenguaje educativo reflejaria una visién cientifico-técnica de la accion
pedagégica. Al respecto HABERMAS (s/f) comenta “se trata de analizar como la
sociedad moderna reemplaza los valores éticos (que tienden a reflexionar sobre el
hombre mismo) por valores técnicos (qué sélo reconocen la utilidad). La ciencia oculta

el debate ético al presentar esa fachada de lo universal cientifico.”

Habria que tener presente en este punto lo dicho por DIAZ (1988) “que en realidad
lo que se acenttio en este periodo fue el tratamiento de lo educativo como un problema
ctentifico y técnico, con lo cual se expulso de la misma dimension de la educacion el
abordaje tedrico, politico e historico”.  Es decir, se busco abordar la practica educativa
desde la logica de la teoria de la ciencia, esto €s, desde la logica de la accion. Y a partir de
ese momento, la practica educativa se convirtid sélo en un acto empirico, 0 mas bien
empirista. De lo cual, DIAZ (1988) resalta el hecho de que “la practica educativa fue
vista mas como un fendmeno que séle puede ser modernizado en cuanto incorpore el

sistema de trabajo de la ciencia, entendido esto como solamente ciencia natural”.

Esta tendencia se inserta en el desarrollo de un cierto tipo de pensamiento
positivista/mecanicista que por varios afios se fue gestando al interior de las diversas
ciencias soctales en México, y que al principio de los 70's coincidia con el notorio impulso
que tendria el empirismo en las escuelas y facultades universitarias. De hecho este
pensamiento aiin continua arraigado en las universidades aunque ya empiezan a
emerger nuevas aristas debido al resquebrajamiento de las estructuras sociales y de

la obsolescencia de los viejos paradigmas de la ciencia que irrumpieron en el espacio

epistémico de la pedagogia.
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Sin embargo en ese momento historico la pedagogia industrial (tecnologia
educativa), en sus diversas manifestaciones (curriculum, objetivos, evaluacion, etc.) seria
el vehiculo manifiesto para el desarrollo de este pensamiento, en el que a decir de DIAZ
(1986) “ este modelo pedagégico tiene como unica finalidad de la educacion la
eficiencia, entendida esta como la adecuacion del producto (alumno) a las habilidades
que son requeridas en el mercado (empleo). La visidon de hacer objetivos en términos de
los comportamientos esperados de los estudiantes adquiere un nivel tal de difusion que aun
hoy en dia los diversos programas siguen manteniendo esta idea. Lo que nos indica, que la
critica desarrollada contra este modelo conceptual no ha llegado a anular dicha propuesta

teorico-metodologica”.

Por lo que, podemos apreciar que ain persisten las practicas educativas sustentadas
en dicho modelo. Y al cual tendrdn que hacer frente los programas de formacion
ambiental, dado que esta representara un obstaculo a vencer para poder hacer realidad los
proyectos de futuro que pretendan ser construidos a partir de la Educacion Ambiental, lo
que a su vez requerira de recursos humanos (educadores ambientales) suficientemente
capacitados y bajo una vision holistica. Y este reto, solo podra ser afrontado con exito, si
conocemos primeramente nuestra propia realidad, es decir, cuales son nuestras necesidades
y en donde estamos con respecto al nivel de formacion de nuestros profesores,
principalmente de aquellos que se encuentran involucrados en la operatividad de la

asignatura de Educacion Ambiental que se imparte en el Bachillerato General.

Para ello es necesario que se implementen programas para evaluar las acciones hasta
ahora realizadas en materia de Educacion Ambiental y para reconocer las necesidades de
formacién del personal docente de la Universidad de Guadalajara, particularmente del

personal adscrito al Sistema de Educacion Media Superior.

La importancia de la formacion de recursos humanos CAPACITADOS para
implementar esta educacion, ha quedado de manifiesto en los foros internacionales

sobre EA, especialmente el realizado en Rio de Janeiro en 1992,
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Dentro de las estrategias que se propusieron para cubrir esta necesidad, cabe

mencionar las acordadas en el Capitulo 36 de la Agenda 21, titulado;

FOMENTO DE LA EDUCACION, LA CAPACITACION Y LA TOMA DE
CONCIENCIA,

En dicho capitulo, publicadoén el Boletin E (1992-93) se formularon propuestas
generales de la declaracion y las recomendaciones de la Conferencia Intergubernamental de

Thilisi sobre la EA organizada por la UNESCO y el PNUMA, celebrada en 1977.
“Las esferas descritas en el presente capitulo fueron;

a) Reorientacion de la educacion hacia el desarrollo sostenible;
b) Aumento de la conciencia del publico;

¢) Fomento de 1a capacitacién

Cabe hacer mencion a este Gltimo punto, en donde se establecen a nivel internacional
una serie de recomendaciones para implementar programas de formacion en cada uno de

los paises asistentes a dicha reunion..
BASES PARA LA ACCION.

La capacitacion fue reconocida como uno de los instrumentos mas importantes para

desarrollar los recursos humanos y facilitar la transicion hacia un mundo mas sostenible.

Por ello, la capacitacién deberia apuntar a impartir conocimientos que ayuden a

conseguir empleo y a participar en actividades relativas al medio ambiente y el desarrollo.

Al mismo tiempo los programas de capacitacion deberian fomentar una mayor
conciencia de los asuntos relativos al medio ambiente y el desarrollo como proceso de

aprendizaje dual.



48

Los Objetivos propuestos para llevar a cabo dichas acciones fueron los siguientes;

a) Establecer o reforzar programas de formacion profesional que atiendan a las
necesidades del medio ambiente y el desarrollo con acceso garantizado a las
oportunidades de capacitacion, independientemente de la categoria social, la edad,

el sexo, la raza o la religion,

b) Promover una fuerza de trabajo flexible y adaptable, de distintas edades, que pueda
hacer frente a los crecientes problemas del medio ambiente y el desarrollo y a los

cambios ocasionados por la transicion a una sociedad sostenible,

¢) Aumentar la capacidad nacional, particularmente en materia de enseflanza y
capacitacion cientifica, para permitir a los gobiernos, empleadores y trabajadores,
responder a sus objetivos en materia de medic ambiente y desarrollo y facilitar la
transferencia y asimiiacion de nuevas tecnologias y conocimientos técnicos

ecologicamente racionales y socialmente aceptables.

Como podra aprectarse la formacién y/o capacitacion estin encaminados a
lograr conformar las bases para la transformacion social hacia un desarrollo
sostenido, ¢l cual exige nuevas formas de relacién entre la sociedad y la naturaleza,
por ello, dichos programas buscan abarcar no sélo el ambito de la educacion formal,
sino también, la educacion no formal e informal. De tal manera que, se insta a los paises
y a las instituciones de ensefianza a integrar las cuestiones relativas al medio ambiente y
el desarrollo en los programas ya existentes de capacitacién, y promover el intercambio
de sus metodologias y evaluaciones”. Sin embargo, como lo mencionamos
anteriormente, dichos programas deberan superar la dicotomia sefialada entre los
programas de formacion pedagogica y los programas de formacion disciplinar que se

han derivado de cada una de las reformas realizadas al sistema educativo mexicano.
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MARCO TEORICO .
BIBLIOTECA CENTRAL

55 LA PSICOLOGIA COGNOSCITIVISTA Y LA PEDAGOGIA
CRITICA COMO HERRAMIENTAS PARA LA CONFORMACION
DEL NUEVO SUJETO PEDAGOGICO DE LA EDUCACION
AMBIENTAL.

Como lo seflalamos anteriormente, la formacion pedagogica obedece tanto a
influencias internas, propias de la modernizacion educativa, como a influencias externas
generadas por la implantacion de un sistema economico y de produccion capitalista que
requeria de técnicos especializados, los cuales serian proporcionados por las universidades e

instituciones educativas.

De manera que, si deseamos hacer una propuesta de formacion pedagogica para los
profesores que imparte la asignatura de Seminario de Educacion Ambiental, sin olvidar la .
cuestion disciplinar, la cual debe de ir implicita en todo programa de formacion. Es necesario
que primeramente hagamos un analisis de las diferentes propuestas educativas y estudios que

se han realizado desde diversos campos del conocimiento.

Para ello, es necesario reconocer que, a lo largo de la historia, las relaciones entre los
procesos educativos y otras disciplinas como la Psicologia, la Sociologia, la Historia misma,
y la Politica fueron muy discutidas y polémicas al grado tal que los procesos cognitivos y de
desarrollo de los sujetos, gestados al interior de los centros educativos son estudiados,
utilizados y/o manipulados con distintos fines e intenciones a partir de los enfoques sobre los
cuales estos eran disefiados e implementados (ver cuadro N° 1).

Ejemplo de ello es que para dar explicacion a los fendmenos cognitivos, la Psicologia
Educativa realizo varios estudios a través de una comunidad de investigadores (Piaget, Freud,
Maslow, Rogers, etc.) pertenecientes a diferentes areas o disciplinas. En este orden las
ciencias antes mencionadas, contribuyeron a dar cuenta de los procesos cognitivos, (las
ciencias humanas, las ciencias sociales y las educativas) a través de una serie de estudios,

entre los cuales, DIAZ (1993) resalta algunos como;, "el abordaje sociolégico y
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antropologico de las influencias culturales en el desarrollo del individuo y en los procesos
educativos y socializadores; el analisis epistemoldgico de la naturaleza, estructura y
organizacion del conocimiento cientifico y de su traduccion en conocimiento escolar y
personal, la reflexion sobre las practicas pedagogicas y la funcion reproductora y de
transmision ideologica de la institucion escolar; el papel de otros agentes socializadores en el
aprendizaje del individuo, sean los padres, el grupo de referencia o los medios masivos de

comunicacion, etc.”.

Estos estudios han hecho que el tema de la educacion despierte el interés de los
gobiernos y que hoy en dia, sea esta un tema de boga, sobre todo en los paises
subdesarrollados que ven en ella, la posibilidad de alcanzar mejores nivele;‘. de vida y
crecimiento econémico, asi como una herramienta para hacerle frente a la problematica
ambiental producto del modelo de desarrollo impuesto por los paises industrializados, lo que
trajo como consecuencia que esta se generalice al resto del planeta, y sea, ya no solo en un
problema de los paises subdesarrollados sino también de los paises industrializados,
tornandose en un problema global que nos involucra a todos.

Lo anterior llevo a estos paises a buscar rediseftar sus sistemas educativos, los
programas de estudio y sus métodos de ensefianza, ante la incapacidad del modelo educativo
actual para formar individuos capaces de crear alternativas y pensar reflexivamente
ante los problemas ambientales, tanto locales como globales que aquejan a nuestras

sociedades posmodernas.

Dentro de este marco, es que, el presente trabajo se lleva a cabo sobre la base de una
revision de los escritos e investigaciones efectuadas entorno a las teorias psicologicas y
socioldgicas sobre la educacion y los distintos aportes que estas teorias hacen al proceso de
ensefianza-aprendizaje, con el fin de establecer cicrtos parametros que nos permitan
identificar las caracteristicas que debiera reunir el nueve sujeto pedagogico, asi como el
de fundamentar teorica y pedagdgicamente a la educacion ambiental que emerge a raiz de los
problemas ambientales y de sus repercusiones sobre los ecosistemas, asi mismo se busca
redefinir el discurso educativo que emplea el sujeto pedagdgico moderno al interior de
las aulas dentro de la relacion profesor-alumno y que es articulado dentro los procesos

de enseiianza-aprendizaje.
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En lo que respecta al nuevo sujeto pedagogico de la Educacion Ambiental
(profesor), este es caracterizado de manera diferente por cada una de las teorias psicologicas,
concediéndole un papel que va desde el directivo-autoritario hasta la de un asesor o guia del
proceso de ensefianza-aprendizaje (ver cuadro N° 1), en cada una de las teorias se le asignan
funciones diferentes, aunque existen algunas semejanzas entre ellas con respecto a la funcion
facilitadora de este, a excepcion de la conductista que le asigna un papel directivo al profesor
cediéndole toda la responsabilidad y la autoridad con respecto a las actividades y los
contenidos a estudiar, basandose en un programa preestablecido de antemano y en el cual se
determinan las conductas que debe de desarrollar el alumno al final del curso, el cual es visto
tan s6lo como un receptor de la informacion que el profesor vierte a través de su discurso
educativo.

Sin embargo, considero que el papel del profesor va mas alla de la de un simple
aplicador de técnicas didacticas, por lo cual, en este trabajo se tratara de abordar Ia
importancia y el papel que juega el profesor dentro del proceso de enseifianza-
aprendizaje, la funcion facilitadora y de apoyo que representa para que el alumno pueda
reconstruir el conocimiento a partir de la ayuda que presta €l protesor, siempre atento a las
necesidades del alumno y al proceso mismo desarrollado por este. Asi también, la necesidad
que existe de revalorar el trabajo intelectual que realiza el docente a través de su prictica
educativa y el discurso que asume dentro de la misma, porque tanto el discurso como la
practica educativa son en ultima instancia elementos fundamentales que contribuyen ala
conformacion del sujeto educativo, por lo tanto, estos elementos seran una parte primordial
para determinar los fines e intencienalidad del proceso educativo, ocultos muchas veces
detras del curriculum, y de los cuales el profesor nunca o casi nunca llega a percibirlos, lo
que conlleva, a que este reproduzca los esquemas y estructuras dominantes de la clase
en el poder y con ello, que las desigualdades sociales sean vistas por los sujetos educativos

como algo natural producto del destino o de la suerte.

Remontandonos a los aspectos del discurso y las practicas educativas desarrolladas en
la Universidad de Guadalajara, tenemos que, a finales de los afios 70 's y durante la
siguiente década, se instauro en ella, la teoria psicolégica del conductismo a través de lo
que se llamo la tecnologia educativa, que vino a suplir la practica tradicional del proceso de

ensefianza-aprendizaje. Apartir de ese momento historico se puede decir que los profesores
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contaron con una mayor variedad de herramientas didActicas que les permitirian
mejorar su practica docente al contar ya, con una sistematizacién de la enseiianza asi como
la utilizacion de diversas técnicas individuales y grupales, ademas de una evaluacion
centrada en conductas observables que podian ser medidas y cuantificadas con el fin de
establecer si se habian o no logrado los objetivos establecidos dentro del programa.

En la presente década esta teoria psicologica de Ia educacion ha sido substituida
paulatinamente por el COGNOSCITIVISMO y por la lamada didictica critica, sin
embargo aun se aprecia en la mayoria de las escuelas y sus profesores la tendencia
conductista, misma por la que también los alumnos manifiestan preferencia, ante el temor de
enfrentarse a algo nuevo y desconocido, asi como de hacerse responsables de su propio
aprendizaje. Asi, al integrarse la dimensiéon ambiental al curriculum del Bachillerato
General en la Universidad de Guadalajara, en 1992, se presenta una ruptura con respecto a
la teoria psicologica del conductismo, por lo que para esta nueva propuesta educativa se
requiere de una nueva forma de aprender y apropiarse del conocimiento, misma que no
podia ser ya brindada por [a teoria conductista y el paradigma positivista (ver apéndice)
que atn en estos momentos ejerce gran influencia sobre la educaciéon, la cual ha

disminuido conforme emergen los nuevos paradigmas alternativos de Ia ciencia.

Por lo tanto, para el abordaje de la educacidn ambiental, que fomenta una concepcion
globalizadora y multidisciplinaria entre las ciencias naturales y sociales, la teoria
psicologica del conductismo ha dejado de responder a las actuales necesidades de
interdisciplinariedad de las ciencias y a la realidad misma que priva en todo el mundo, lo cual
hace necesario dar paso a la construccion de nuevos paradigmas y construir o articular
las practicas educativas de [os profesores que imparte Ia asignatura de Seminario de
Educacién Ambiental sobre la base de una teoria psicologica y a una corriente
pedagogica que satisfaga las necesidades de la misma para el cumplimiento de las metas
y objetivos de esta, los cuales se han trazado a los largo de una serie de reuniones en el
ambito internacional, regional y local, patrocinadas por el Programa de tas Naciones Unidas
para el Medio Ambiente, la UNESCO y el Programa Internacional de Educacién Ambiental
(PIEA), con el fin de que esta educacion sea incorporada a los Programas Nacionales de
Educacién en todos los niveles, desde preescolar hasta el nivel medio y superior de todos los

Paises miembros de [a ONU.

52



33
Sin embargo, en nuestra Universidad, uno de los principales problemas al que nos

enfrentamos como docentes ante la innovacion e implementacién de un nuevo Plan de
Estudios, es la falta de programas continuos de formacion que tomen en cuenta las

necesidades de los profesores, asi como, el contexto sociocultural en el que se desenvuelven.

Por lo qué, sera necesario analizar la practica educativa de los profesores involucrados
en la implementacion de esta educacion, los cuales se encuentran inmersos dentro de una
institucion educativa que es la Universidad de Guadalajara, lo que implica tener que
establecer el tipo de escuela en la que se labora, su ideologia, recursos, asi como el
curriculum y lineas de trabajo con que cuenta (estos apartados los encontramoes dentro del
Documento Base del Bachillerato General).

Asi mismo, es necesario establecer que el proyecto de investigacion tiene como
objeto de estudio al profesorado de la Escuela Preparatoria N° 12, involucrado en Ia
operatividad del programa de Seminario de Educacién Ambiental que se imparte en el 6°
semestre del Bachillerato General, y sobre los cuales se pretende elaborar un diagnéstico de
los conocimientos, experiencias, actitudes, valores (ambientales) y su cosmovision entorno a
esta educacidn, para constatar en que grado se encuentran presentes en su practica y
discurso educativo, con el fin de establecer si estos cuentan con la suficiente formacién
ambiental para llevar a cabo la imparticidn de dicho curso v de no ser asi, identificar cuales
son sus necesidades o deficiencias tanto en lo que se refiere al tratamiento didactico de

los contenidos ambientales del programa, como en materia de tormacion,

Para este trabajo, una vez analizadas las diferentes teorias psicolagicas entorno a la
educacion, y haber seleccionado aquellas que a mi parecer responden al objeto de estudio del
proyecto de investigacién, como son la teoria psicologica del COGNOSCITIVISMO v la
CORRIENTE PEDAGOGICA CRITICA, estas seran abordadas para analizar desde su muy
particular oOptica (dimensién cognitiva e ideolégica), el papel del profesor como actor
principal y elemento determinante para el éxito o fracaso del proyecto de innovacion
educativa que se intenta [levar a cabo con la incorporacion de la dimensidn ambiental en el
curriculum del Bachillerato General, la cual segtin el Plan de Estudios que se implemento a
partir de 1992, culmina (supuestamente) con la asignatura de Seminario de Educacion

Ambiental, y es precisamente a los profesores de esta asignatura a los que se pretende evaluar
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para identificar si la practica educativa que llevan a cabo cumple o no con los

requerimientos que exige esta educacion, la cual se distingue entre otras cosas, por tener un
caracter subversive y eminentemente popular.

Sin embargo, para poder llevar este proceso de evaluacion se requiere contar con un
referente, el cual no existe hasta el momento, al menos en lo que a la Educacion
Ambiental se refiere, sobre todo por que como lo hemos sefialado, este es un campo
emergente y novedoso en la mayor parte de América Latina. Ante esto, la evaluacion se
basara en las caracteristicas del modelo del Sujeto Pedagogico diseiiado para tal efecto,
en las caracteristicas de esta nueva educacion, sus objetives y metas, asi como en las dos
propuestas (teorias) ya citadas, las cuales se seleccionaron tomando en cuenta el hecho de
que la teoria psicologica del COGNOSCITIVISMO  busca fomentar un aprendizaje
signiﬁcativo (en el &mbito racional) basado en la reestructuracion de los esquemas cognitivos,
y la CORRIENTE PEDAGOGICA CRITICA que propone construir un discurso
emancipatorio y contrahegemonico, elementos estos que ademas de coincidir con los
objetivos de la Educacion Ambiental, podrian servir de base no solo para la evaluacion, sino
también, para la construccion del nuevo sujeto pedagogico, que represente a su vez el
prowotipo ideal (ver apéndice) que busca transformar a través de su practica docente, las
relaciones de ecosidio existentes hoy en dia entre el sistema sociocultural y el sistema

ecologico.

Para lograr esto se requieren sujetos pedagogicos capacitados y formados bajo la
vision de esta educacion, por ello se pretende analizar desde estas dos posturas con respecto a
la educacion y los procesos que se gestan al interior de esta, el papel del profesor y reconocer
desde esta Optica, algunas caracteristicas de lo que seria el sujeto pedagogico ideal, que
nos permita a su vez, llevar a cabo la evaluacion del nivel de formacion de los profesores que

imparten actualmente la asignatura de Seminario de Educacion Ambiental.

Esto, ante el desconocimiento que existe entorno a lo que ha sucedido y sucede al
interior de las aulas, a partir de la incorporacion de la dimensién ambiental en el curriculum
del Bachillerato General, es decir, ;qué t-ipo de practica educativa estan desarrollando
actualmente los profesores, y si esta es 0 no congruente con las caracteristicas y objetivos de

la Educacion Ambiental?, ;Su nivel de formacién ambiental es el dptimo requerido para estar
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5
en capacidad de impartir el Seminario de Educacion Ambiental?, estas son algunas de las
preguntas a las que pretendemos responder con nuestra investigacion.

Las implicaciones educativas de los principales modelos psicologicos que a lo largo
de la historia han dado cuenta del proceso de ensefianza-aprendizaje, contienen elementos
muy importantes para la construccion de una pedagogia que responda a las necesidades de
In Educacion Ambiental, asi como para la conformacion del nuevo sujeto pedagdgico de
esta educacion, que de cuenta a su vez de la realidad a la que enfrentamos y proponga
alternativas para la reconstruccion de esta, a partir de los procesos y las practiéas educativas

desarrofladas por el sujeto pedagégico, tanto en la educacién formal como en Ia no-formal.

Lo anterior representa una de las tareas prioritarias en este rubro, dada la
situacion que guarda actualmente el modelo educativo, en que a decir de GALLEGOS (1997)
“uno de los lugares donde se expresa de manera mas cruel la filosofia mecanicista, utilitarista,
reduccionista y materialista es en la educacién. Actualmente en la mayoria de las
universidades y escuelas se piensa que es deseable inculcar en los alumnos el ser competitivo,
exitoso, asertivo, lider, triunfador, etc.” Y son precisamente estos valores los que ya no
responde al momento histérico al cual hemos arribado, caracterizado por una crisis ecologica
y estructural de la sociedad a escala global. Lo que plantea un gran reto para la educacién
del Siglo XXI, colocandola como un Paradigma alternativo capaz de contribuir a la solucion
de esta crisis a la que ha dado lugar el actual modelo civilizatorio, asi como el modelo
educativo que lo ha sostenido.

La educacion que se ha ofrecido en las escuelas hasta el momento, puede calificarse
de acuerdo con GALLEGOS (1997) “mecanicista, porque se ha basado en la filosofia de
pensadores como Descartes, Newton y Bacon. Para ellos, el universo era semejante a una
gran maquina; su idea de la naturaleza, por lo tanto, era la de un sistema mecanico
inanimado, formado por partes separadas. Obviamente, la concepcién del ser humano fue el

de una maravillosa maquina, donde solo tenian valor los aspectos conductuales medibles.”

Por ello, es necesario recuperar los conocimientos y aportes de los principales
modelos psicologicos del proceso de aprendizaje, sobre todo, porque dentro de los mismos
podemos encontrar un amplio abanico de posibilidades para definir al nuevo modelo

educativo y a los sujetos participantes en €1, que permita afrontar los retos de nuestra realidad
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social, cultural, politica, econdmica, tecnologica y ecoldgica, ante la cual, la Educacion

Ambiental ha asumido en estos Ultimos afios un papel protagdnico y paradigmatico.

Con respecto al objeto de estudio de mi proyecto (los profesores), en los modelos
psicolbgicos que abordan el proceso de ensefianza-aprendizaje, los diferentes autores
invelucrados en el mismo, son concebidos de distinta forma y les son asignadas funciones
especificas (ver apéndice).

Por lo qué, para llegar a establecer el tipo de teoria que podria ayudarme a abordarlo,
hubo la necesidad de revisar el papel que cada una de ellas le asignaba al profesor. Asi, al
revisar ia teoria del COGNOSCITIVISMO encontré que esta teoria psicologica da respuesta a
mi objeto de estudio, sobre todo, porque dentro de mi proyecto de investigacion se busca
aportar elementos de base que sirvan para la elaboracion de un programa de formacién
ambiental, con el fin de que los profesores estén en capacidad de promover verdaderos
aprendizajes significativos con respecto a los saberes y valores ambientales que esta
educacion busca desarrollar, pero, para ello es necesario conocer cual es el nivel de
formacion ambiental de los profesores que imparten la asignatura de; Seminario de
Educacién Ambiental dentro del Bachillerato General (de la Escuela Preparatoria N°
12), de la Universidad de Guadalajara, la cual se imparte en el 6° semestre de todas las
escuelas preparatorias del Sistema de Educacién Media Superior, esto a partir de que se
incorpora la dimension ambiental al curriculum del Bachillerato General en 1992. Por lo qué

uno de los argumentos que establezco para llevar a cabo esta investigacion es que:

Cualquier proyecto de innovacion educativa puede culminara en un fracaso sino se
contemplan los aspectos de actualizacion y formacion del personal docente involucrado en

el proceso de su implementacion.

Es decir que un maestro no podri dar lo que no tiene, y si o se le ha formado o
concientizado para impartir esta nueva propuesta educativa, simple y sencillamente el
maestro continuara con las practicas tradicionalistas (con las cuales fue formado a lo largo de
sus estudios profesionales) para impartir dicha materia y por lo tanto no atendera a los
principios y metodologia de la nueva propuesta educativa que busca romper con los

patrones de conducta preestablecidos dentro de esta sociedad de consumo.
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De tal forma que la teoria Cognoscitivista es con la cual me identifico y qué a mi

parecer responde al objeto de estudio de mi proyecto, dentro de esta teoria se plantea que el
profesor debe ser un promotor en la tarea o conocimiento a impartir, esto es que, como
lo sefiala GUZMAN (1993), "la tarea principal de los docentes no es transmitir conocimientos
sino fomentar el desarrollo y praictica de los procesos cognitivos del alumno. Su
obligacién principal consiste en presentar el material instruccional de manera organizada,
interesante y coherente, sobre todo su funcién es identificar los conocimientos previos que
fos alumnos tienen acerca del tema o contenido a enseiiar, para relacionarlo con lo que van a
aprender”. Sefiala también, que el profesor debe procurar hacer amena vy atractiva la clase sin
perder de vista que el fin Gltimo de su labor es lograr dentro de este procéso el aprendizaje

significativo (mas que uno memoristico, objetivo y final).

Las precisiones que esta teoria establece sobre el papel del profesor dentro del proceso
de ensefianza-aprendizaje le dan sustento a mi posicién con respecto al papel tan importante
que juega este, sobre todo en este momento de transicion en el que nos encontramos, y que
requiere de un nuevo sujeto pedagogico de la educacidon ambiental que rompa con el
discurso hegemonico predominante de la ciase gobernante, esta es una condicién
fundamental e indispensable si es que se quiere tener éxito con esta nueva propuesta
educativa.

Lo anterior me permitié decidir que esta teoria responde (desde el punto de vista
intelectual e ideoldgico) al objeto de estudio del proyecto, dentro del cual sostengo el
planteamiento de que si no se establecen programas de formacion acordes a las
necesidades de los profesores, que cubran las caracteristicas sefialadas dentro de Ia
teoria Cognoscitivista y la Corriente de la Pedagogia Critica sobre la funcién del
profesor, asi como el hecho de que se contemple su participacion dentro de su propia
formacion ambiental, la propuesta educativa que plantea la Educacion Ambiental nunca
podra llevarse a cabo a plenitud en lo que corresponde al Sistema de Educacién Media
Superior, lo que hara que esta, quede tan solo en el papel o en la presentacion del programa
de esta asignatura, pero sin ser llevada a la practica en el aula ante el posible
desconocimiento (por parte del profesorade) del marco histérico-teérico de la misma,
asi como de la visién globalizadora y la concepcién holistica sobre la naturaleza del

Mundo que esta promueve para el abordaje de los problemas ambientales.
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Ante la problematica ambiental y la imperiosa necesidad de generar una cultura
ecolégica, la Educacion Ambiental asume un papel paradigmatico en nuestros dias. Pero
esta debe ser una educacion que ante los actuales retos, tiene un papel fundamental en
sociedades tan complejas como las contemporaneas, donde el lenguaje simbélico es uno de
los principales canales de comunicacion interpersonal mas utilizade. Por lo cual, la
sociedad necesita no solo socializar a las actuales y jovenes generaciones sino sobre todo
instruirlas en las reglas simbdlicas o principios generales que sintetizan porciones
grandes de informacion, por que los mismos son aspectos basicos para poder sobrevivir
en el mundo contemporineo caracterizade por una serie de cambios y crisis
estructurales. Lo anterior coloca como esencial el integrar los conocimientos con la
accién y sobre todo hacer tan atractiva la ensefianza para que los jovenes tengan el deseo por
continuar preparandose.

Ante esta realidad, existe la necesidad de conocer en donde estamos con respecto a la
formacion ambiental de nuestros profesores y el tipo de discurso educativo empleado por
estos, y asi, poder definir hacia donde queremos legar con la Educacion Ambiental y
establecer las estrategias adecuadas para lograr las metas de esta educacion, entre las cudles

esta la de modificar las actitudes de los jovenes preparatorianos con relacidn a la

conservacion de la naturaleza.

Lo dicho anteriormente pone de manifiesto que un maestro no podra llevar a cabeo
todo este proceso sino cuenta con las herramientas necesarias para ello, sobre todo sino
no es capaz de dejar a un lado las practicas tradicionalistas de impartir clases, las cuales estan
permeadas por el conductismo (y el paradigma del positivismo), esto es, que si ellos no son
capaces de cambiar su vision del mundo, dificilmente lo lograran en sus alumnos. Por lo
tanto si los maestros que actualmente estan impartiendo la asignatura de Seminario de
Educacion Ambiental en la escuela Preparatoria N° 12 no estin preparados y mucho menos
convencidos de esta nueva vision, asi como de los fines y metas de esta educacion, de la
concepeidn globalizadora de la misma y la metodologia propuesta para trabajar en el aula, no
lograran promover el que los saberes y valores ambientales les resulten significativos a sus
alumnos y por lo tanto, estos no seran interiorizados por los mismos dentro de su
estructura cognitiva. Esto hace evidente la necesidad de reconocer el actual nivel de
formacion de los profesores que imparten dicha asignatura, habida cuenta de aportar

elementos para el disefio y aplicacion de un programa de formacion ambiental que
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contribuya a romper con los esquemas, estructuras y estereotipos preconcebidos que

estos profesores pudieran tener y que en un momento dado obstaculizarian el proceso de
ensefianza-aprendizaje, para la plena incorporacion de la nueva vision que la Educacidn
Ambiental busca promover, una vez logrado esto, los profesores estaran en condiciones de
lograr ese cambio en sus alumnos, pero para ello, es necesario contar con recursos humanos
bien capacitados en este campo. Los cuales deben de manifestar determinadas aptitudes,
actitudes y valores a través del desarrollo de su practica educativa en <<el aula>>. Esta
caracteristica sera considerada como uno de los parametros a evaluar en los profesores que se
encuentran involucrados en la operatividad de la asignatura de Seminario de Educacion
Ambiental

Esto con el fin de tener mas elementos que nos permitan conocer el tipo de practica
educativa que desarrollan los profesores, y si a través de esta contribuyen al logro de un
aprendizaje real que le signifique al alumno, y que a su vez contribuya al desarrollo de las

capacidades y potencialidades intelectuales y humanas del sujeto educativo (posmoderno).

Un aprendizaje que de acuerdo con el concepto Cognoscitivista, se caracteriza por
ser el resultado de un proceso sistematico y organizado que tiene como proposito fundamental
la reestructuracion cualitativa de los esquemas, percepciones o conceptos de los sujetos.
Estos esquemas son definidos como unidades de informacién de caracter general que
representan las caracteristicas mas comunes de los objetos, hechos y procedimientos, asi

como de sus interrelaciones.

A este respecto, el concepto de aprendizaje que concebi como el mas utilizado
dentro de las practicas educativas escolarizadas y como sustituto de la experiencia directa,
es el del aprendizaje significativo mediatizado; esto es, aquel que deriva de la experiencia
mediatizada ya sea a través de la observacion, o a través de la informacion codificada, es
decir por un tercer medio: la palabra oral o escrita, una pelicula, un diagrama, etc. Lo
anterior dadas las caracteristicas propias que envuelven el proceso de ensefianza-
aprendizaje de tipo formal-escolarizado que limitan hasta cierto punto las posibilidades
de desarrollar el aprendizaje a través de experiencias (vivenciales) directas por parte
de los alumnos, esto por qué la infraestructura escolar y los reglamentos internos de los

centros educativos delimitan el desarrollo de la practica docente al aula solamente.
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Sin embargo esto no debe ser un pretexto para que el profesor no sea capaz de

conjuntar ambos tipos de aprendizaje, tanto el que deriva de la experiencia directa como el
que deriva de un proceso mediatizado, ya sea de tipo contingente, iconico o stmbolico.
Esto porque en un momento dado estas pueden ser complementarias, debido

principalmente a lo que respecta con el desarrollo de Ias habilidades.

Para llevar a cabo este tipo de aprendizaje de tipo simbdlico se requiere que los
sujetos educativos conozcan de antemano ciertos c¢ddigos o simbolos que les permitan
comprender y asimilar os conocimientos derivados de esta forma de aprendizaje {que no es la
unica), asi mismo el profesor debe de conocer y dominar dichos codigos para poder establecer
una comunicacion interactiva y brindarle al alumno los apoyos que este requiera durante el
proceso de enseflanza-aprendizaje. De ahi, la importancia del tipo de discurso y el lenguaje
que utiliza para articular el mismo, puesto que este es el principal canal de
comunicacion que el profesor utiliza para desarrollar su practica educativa y generar

las experiencias de conecimiento en sus alumnos.

Sobre todo, por qué como lo sefiala DIAZ (1993) "es evidente que el estudiante no
construye el conoctmiento en solitario, sino gracias a la mediacién de los otros y en un
momento y contexto cultural particular. En el ambito de la institucion educativa, esos otros

son, de manera sobresaliente, el docente y [os compaiieros de aula™.

En este seflalamiento queda claro que el alumno requiere de ciertos apoyos para
adquirir y desarrollar sus capacidades cognitivas, y que esos apoyos debe proveerios el
profesor, en la medida que el alumno asi se lo manifieste durante la ejecucion de las

actividades programadas para laborar en el aula (o fuera de ella).

En alusion al papel del profesor DIAZ (1993) nos comenta, "desde diferentes
perspectivas pedagdgicas, al docente se le han asignado diversos roles: el de transmisor de
conocimientos, el de animador, el de supervisor o guia del proceso de aprendizaje, e incluso
el de recurso didactico o investigador educativo. En la seccion precedente se ha dicho que
desde la perspectiva asumida en este trabajo, la funcion del maestro no puede reducirse ni a la

del simple transmisor de la informacion ni a la de facilitador de los aprendizajes, en el sentido
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de concretarse a arreglar un ambiente educativo enriquecido esperando que por si solos los

alumnos manifiesten una actividad autoestructurante o constructiva. Antes bien, el docente se

constituye en un organizador y mediador en el encuentro del alumno con el conocimiento”.

Al respecto, existe un punto fundamental que debemos resaltar, y es el hecho de que
la funcién principal del docente consiste en orientar y guiar la actividad mental
constructiva de sus alumnos, a quienes proporcionard una ayuda pedagégica ajustada a
su competencia. Sin embargo, para que el profesor que imparte la asignatura de Seminario
de Educacion Ambiental este en condiciones de prestar esta ayuda pedagogica, debe de contar
con las herramientas tedrico-metodoldgicas suficientes y una concepcidn sobre fa
naturaleza del mundo de tipo holistica que le permitan guiar y asesorar al alumno en sus

procesos de reconstruccion del conocimiento y modificacion de sus estructuras cognitivas.

Ensefiar no es proporcionar tan solo la informacién, sino ayudar a aprender, y
apoyar al alumno para que desarrolle todas sus capacidades, no solo las intelectuales
sino también las humanas, y para ello el docente debe tener un cierto conocimiento de
sus alumnos: cuales son ideas previas, lo que son capaces de aprender en determinado
momento, su forma de aprendizaje, los motivos internos y externos que los animan o
desalientan, sus habitos de trabajo, las actitudes y valores que manifiestan frente al estudio
concreto de cada contenido tematico, el concepto que tienen sobre el papel del profesor,
etcétera. Esto es, que el profesor no puede ni debe seguir considerando a la clase como una
situacion unidireccional, sino interactiva, en la que el manejo de la relacion con el alumno y

de los alumnos entre si formen parte de la calidad de la docencia misma.

Estas son algunas de las caracteristicas que se tratarian de generar dentro de los
procesos educativos a partir de la emergencia del nuevo sujeto pedagodgico de la Educacion
Ambiental, en donde las actividades dentro del aula no se limiten a lo que dictamine el
profesor, sino que dentro de las mismas se tomen en cuenta los intereses e inquietudes de los
alumnos, y que las actividades estén centradas en los procesos de construccion y
reconstruccion del conocimiento por parte de estos. Asi mismo, estas caracteristicas seran

consideradas para la evaluacion de la practica educativa del profesor.
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Desgraciadamente, la forma en que las instituciones escolares han venido y

continian fomentando el conocimiento. contradice frecuentemente la forma en que se
aprende fuera de ellas. El conocimiento fomentado dentro de la escuela es individual, fuera
de ella es compartido; el conocimiento escolar es simbolico mental y se da a través del
discurso educativo del profesor, mientras que fuera es fisico-instrumental, en la escuela se
manipulan simbolos libres de contexto y en ocasiones el conocimiento escolar hasta
carece de el, mientras que en el mundo real se trabaja y razona sobre contextos
concretos que forman parte de la vida cotidiana de los alumnos,

De ahi la importancia que juega el profesor dentro del proceso de enseiianza-
aprendizaje, para que los contenidos tematicos del programa de estudios sean debidamente

contextualizados con relacion a los ambitos y practicas de la vida cotidiana de los alumnos.

A este respecto DIAZ (1993) sefiala; "el concepto de andamiaje (scaffolding)
propuesto por Bruner en los setentas permite explicar la funcion tutorial que debiese cubrir el
profesor. El andamiaje supone que las intervenciones tutoriales del ensefiante deben mantener
una relacion inversa con el nivel de competencia en la tarea de aprendizaje manifestado por el
aprendiz, de manera tal que mientras mas dificultades tengan el aprendiz en lograr el objetivo
educativo planteado, mas directivas debiesen ser las intervenciones del ensefiante, y
viceversa. Pero la administracion y ajuste de la ayuda pedagogica de parte del docente no es
sencillo, no es solo un cambio en la cantidad de ayuda, sino en su cualificacion. En ocasiones
podra apoyar los procesos atencionales o la memoria del alumno, en otros intervendra en la
esfera motivacional y afectiva, o incluso inducird en el alumno estrategias o procedimientos

para un manejo eficiente de la informacion, etcétera",

Este concepto da lugar a hacer una serie de cuestionamientos sobre el tipo de
practica educativa que desarrollan actualmente los profesores de la escuela Preparatoria
N? 12 involucrados en la operatividad de la asignatura de Seminario de Educacién Ambiental,
st reconocen a que escuela o postura tedrico-psicoldgica pertenece dicha préactica, y si esta
corresponde a la propuesta implicita dentro del nuevo curriculum, lo anterior por que hasta el
momento no se tiene informacién que permita saber si la teoria psicologica y Ia
corriente pedagoégica sobre la cual fue fundamentado y estructurado el curriculumdel

Bachitlerato General, ha sido asimilada y ltevada a la prictica por los profesores que
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imparten esta asignatura, y de ser asi cuiles han sido los resultades obtenidos a raiz

de la aplicacion de la misma.

El concepto_de aprendizaje implicito dentro del Plan de Estudios que se inicid a

partir de 1992, y que se encuentra definido en el Documento Base del Bachillerato General,
habla de que este, "es entendido como un proceso inherente al ser humano, que implica la
asimilacion-acomodacion, es decir, la asimilacion se caracteriza por la aprehension y
apropiacion del conocimiento a partic de los esquemas que posee el estudiante; y la
acomodacion, es la modificacion de dichos esquemas con base en los nuevos conocimientos
adquiridos. El aprendizaje es visto como un proceso complejo que modifica la estructura de la
personalidad del sujeto v se pretende a través de el, que el alumno comprenda, estructure y

transforme su realidad ".

Ante esto, es innegable que el proposito central de la intervencion educativa propuesta
dentro del nuevo curriculum es que los alumnos se conviertan en aprendices exitosos, asi
como pensadores criticos y planificadores de su propio aprendizaje, pero la realidad es
que esto solo sera posible a traves del tipo de experiencias interpersonales en las que se

vean inmersos los alumnos.

Sobre el punto de las experiencias interpersonales BELMONT (1989) senala lo
siguiente; "uno de los roles mas importantes que cubre el docente es favorecer en el educando
el desarrollo y mantenimiento de una serie de estrategias cognitivas a través de situaciones de
experiencia interpersonal instruccional”. Y esto es algo que actualmente se desconoce, es
decir, si se estan desarrollando o no este tipo de experiencias cognoscitivas a partir de la
puesta en marcha del nuevo curriculum del Bachillerato General y especialmente dentro de
la operatividad de la asignatura de Seminario de Educacion Ambiental, es decir, se ignora
hasta el momento el tipo de estrategias cognitivas que los profesores de esta asignatura

fomentan en sus alumnos para abordar los contenidos tematicos del programa.

A este respecto se ha reconocido que existe un mecanismo mediante el cual dichas
estrategias pasan del control docente al alumno, el cual resulta complejo, y esta determinado
por las influencias sociales, el perfodo de desarrollo en que se encuentra el alumno y los

dominios de conacimiento involucrados dentro de la practica educativa.



o4
Desde esta Optica, el mecanismo central a través del cual el docente genera el

aprendizaje en los alumnos es lo que se llama /o transferencia de responsabilidad, que
significa el nivel de responsabilidad para lograr una meta o proposito planteado, el cual se
deposita en un inicio casi totalmente bajo la responsabilidad del docente, quien gradualmente
va cediendo o traspasando dicha responsabilidad al alumno, hasta que éste va logrando un
dominio pleno e independiente para desarrollar o ejecutar las actividades.

Habria que reconocer si esta transferencia se lleva a cabo en las practicas educativas
implementadas por los profesores que imparten la asignatura de Seminario de Educacion
Ambiental dentro de la escuela Preparatoria N° 12 de la Universidad de Guadalajara, de no
ser asi, esto nos marcaria una pauta a seguir y a contemplar dentro del diagnéstico sobre el

nivel de formacion ambiental que se pretende llevar a cabo.

Esto, por qué en opinion de DIAZ (1993); "en la formacion de un docente se requerira
habilitarlo en el manejo de una serie de estrategias (de aprendizaje, de instruccion,
motivacionales, de manejo de grupo, etcétera) flexibles y adaptables a las diferencias de sus
alumnos y al contexto de su clase de tal forma que pueda inducir (a través de ejercicios,
demostraciones, pistas, retroalimentacion, etcétera) la citada transferencia de responsabilidad
hasta lograr el limite superior de ejecucion buscado. Por esto no puede prescribirse desde
fuera el método de enseflanza que debe seguir el profesor, no hay una via Unica para
promover el aprendizaje, y es necesario que el docente, mediante un proceso de reflexion
sobre el contexto y caracteristicas de su clase, decida qué es conveniente hacer en cada
caso”’.

El profesor debe contar con una formacion y una capacitacidn que le permitan
conocer y hacer uso de las alternativas tedrico-metodologicas existentes y posibles de ser
aplicadas dentro de los procesos de ensefianza-aprendizaje implementados en el aula de
clases y que realmente contribuyan al logro de los objetivos y metas de la Educacion
Ambiental.

Sobre este rubro y como un elemento mas que podria ayudarnos a definir las
caracteristicas del nuevo sujeto pedagdgico de la Educacion Ambiental, COLL (1990) nos
sefiala que; "el profesor gradua la dificultad de las tareas v proporciona al alumno los apoyos
necesartos para afrontarlas, pero esto solo es posible porque el alumno, con sus reacciones,

indica constantemente al profesor sus necesidades y su comprension de la situacion”.
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Al respecto de este sefialamiento, habria que preguntarse si los profesores de la

escuela Preparatoria N° 12, (y del resto de las preparatorias) que imparten esta asignatura
logran crear un ambiente de confianza mutua dentro de la relacion profesor-alumno,
habida cuenta que este ultimo le exprese sus necesidades y su comprension de la situacion al
profesor y este a su vez pueda lograr a través de una comunicacién y un lenguaje adecuados,
apoyar al alumno en cuanto a las dudas sobre los contenidos del programa, y el desarrollo de

los mismos por parte del grupo en su conjunto.

Ahora bien, el mismo COLL (1990) nos indica que; "si recordamos fo anteriormente
dicho respecto a que la educacidn escolar intenta cumplir su funcion de apoyo al desarrollo de
los alumnos facilitandoles el acceso a un conjunto de saberes y formas culturales, habra que
reconocer que estamos ante un proceso de construccion un tanto peculiar, puesto que la
actividad mental constructiva de los alumnos se aplica a contenidos que poseen ya un grado
considerable de elaboracion, que son el resultado de un proceso de: construccion social. La
practica totalidad de los contenidos que constituyen el nacleo de los aprendizajes escolares -
ya se trate de los sistemas conceptuales y explicativos que configuran las disciplinas
académicas, de las habilidades y destrezas cognitivas, de los métodos o técnicas de trabajo, de
las estrategias de resolucion de problemas o de los valores, actitudes y normas- son saberes y

formas culturales que, tanto profesores y alumnos encuentran ya en buena parte elaborados y

definidos".

Aqui debemos sefialar que todo conocimiento debiene o es producto de una
construccion social que se da en un determinado tiempo y espacio, bajo ciertas
circunstancias que lo predeterminan, a su vez, este conocimiento es permeado por los
intereses economicos, politicos y culturales de la sociedad bajo la cual es construido. Es
decir, que este conocimiento no se encuentra ajeno a la manipulacion ideolégica y por tanto
es transmitido y utilizado con ciertos fines y para servir a determinados intereses de grupo,

clase, raza y genero.

De tal forma que los conocimientos que conforman los contenidos tem:ticos de los
programas de estudio se encuentran permeados por una determinada ideologia y su presencia

ahi responde a las estructuras de poder dominantes, las cuales determinan e influyen sobre
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los fines Gltimos de la educacion, para que esta responda al sostenimiento y reproduccion

del status quo. Ante esta realidad, en que la educacion es utilizada y manipulada para validar
solo ciertos conocimientos ¢ imponer de esta forma una determinada vision del mundo, surge
una nueva corriente pedagégica que cuestiona y confronta al modelo educativo

tradicionalista, asi como a sus fines encubiertos detras del curriculum,

Sobre esta nueva corriente, MCLAREN (1995) menciona que es "una teoria radical
de la educacion ha emergido en los Gltimos 15 afios. Definida de manera informal como <</a
nueva sociologia de la educacion o una teoria critica de la educacion>>, la pedagogia
critica, examina a las escuelas tanto en su medio historico como por ser parte de la hechura

social y politica que caracteriza a la sociedad dominante".

Esta corriente pedagégica tiene sus origenes en el Instituto para la Investigacion
Social de Alemania antes de la 2* Guerra Mundial, y ha comenzado a proporcionar una teoria
radical y un analisis de la escuela, al mismo tiempo que ha afladido nuevos avances en la
teoria social y ha desarrollado nuevas categorfas de investigacién asi como nuevas
metodologias, que son vistas por los educadores como un aporte para el desarrollo y

evolucion de la educacion.

Entre sus objetivos esta el de dotar a los desposeidos y transformar las desigualdades e
injusticias sociales existentes, y que es producto del modelo educativo positivista, ahistérico y
despolitizado que priva ain en los centros educativos. Estas desigualdades son mantenidas y
reproducidas a través de las practicas educativas, desarrolladas en los centros escolares por
los profesores que consciente o inconscientemente reproducen dentro de su practica docente
el discurso hegemonico predominante de la clase en el poder, al trasladar a {as aulas, las
mismas estructuras de poder, de autoridad y de organizacion que se gestan y se practican en
el seno de la sociedad de consumo que nos caracteriza hoy en dia, y en donde el curriculum
oculto de los programas de estudio no es desenmascarado por los profesores que ante este
hecho continilan con las mismas practicas educativas, sin darse cuenta que sostienen y
reproducen con su discurso educativo las desigualdades e injusticias sociales imperantes en

nuestra sociedad actual.
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Con respecto a los docentes MCLAREN (1995) sefala, "los tedricos criticos

sostienen que los maestros deben comprender el papel que asume la escuela al unir el
conocimiento con el poder, para aprovechar ese papel para el desarrollo de ciudadanos
criticos y activos. El punto de vista tradicional de la instruccién y el aprendizaje en el
salon de clase como un proceso neutral antiséptico y aislado de los conceptos de poder,
politica, historia y contexto ya no puede ser sostenido con verosimilitud ",

Lo anterior pone de manifiesto que las practicas educativas son en gran medida
determinantes para la conformacién de los sujetos como entes sociales, criticos y
proactivos, y que de ninguna manera se encuentran ajenos a las relaciones de poder, y al
igual que en la sociedad estas son reproducidas al interior de las instituciones educativas, por
tanto, es de suma importancia identificar el tipo de practicas educativas que los profesores
de la asignatura de Seminario de Educacién Ambiental realizan, debido a que esta educacion
se caracteriza por ser subversiva e ir a contra corriente, es decir en contra de los patrones
y estructuras sociales que rigen nuestro actual modo o estilo de vida.

Es por ello que resulta indispensable terminar con todas aquellas practicas educativas
derivadas del conductismo y del paradigma positivista (e influenciadas por la filosofia
mecanicista, utilitarista, reduccionista y materialista de la educacién), por oponerse estas, a la
conformacién del nuevo sujeto pedagodgico y educative de la Educacion Ambiental, asi
como a los objetivos y metas de la misma. Ya que, si estas continian utilizandose por una
gran parte o la totalidad de los profesores que se encuentran involucrados en la operatividad
de la asignatura antes mencionada, dificilmente se lograran obtener resultados positivos y
esto s¢ vera reflejado en las actitudes y aptitudes de los estudiantes al incorporarse a la
sociedad, los cuales van a reproducir y sostener las mismas relaciones de ecosidio que se dan
actualmente entre el sistema sociocultural y el sistema ecologico, las cuales nos han sumido
en una crisis sin precedentes en la historia de la humanidad. Por lo que, esta corriente busca
proporcionar una nueva vision que conciba al sujeto como un ente pro-activo dentro de la

sociedad, y que sea coparticipe en la construccion de la realidad misma.
Sobre la participacion de los sujetos educativos, MCLAREN (1993} sostiene que para

la corriente critica, "hablar de pedagogia es hablar simultaneamente de los detalles de lo

que los estudiantes y los otros (profesor y compaiieros) deben hacer juntos y de las
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politicas culturales que tales pricticas sostienen. En esta perspectiva, no podemos

hablar de practicas de enseiianza sin tocar el tema o hablar de politica™.

Los tedricos de esta corriente pedagdgica hablan de que el actual sujeto pedagodgico
moderno se encuentra en crisis, en un momento en el cual los alumnos de hoy no responden
a los esquemas del modernismo, esto es que en nuestro actual momento historico-cultural
en el que arribamos al posmodernismo se requiere de un nuevo sujeto pedagdgico de la
educacion ambiental que de cuenta de la realidad a la que habran de hacer frente los
educandoos (sujeto educativo posmoderno), un sujeto pedagoégico de la educacion
ambiental que sea capaz de promover el desarrollo cognitivo (y humano) en sus alumnos
y que de sustento a su practica educativa apoyindose en los procesos de construccion y
reconstruccion del conocimiento por parte de los alumnos y que a su vez tenga la
capacidad para darle un sentido y una direcciéon a esos procesos cognitivos promovidos
por El a través de la implementacién de actividades y practicas sustentadas en la
corriente pedagégica critica.

Que sea capaz de reconocer el cardcter subversivo de la Educacion Ambiental y de
reconocerse asi mismo, no como un simple técnico de la educacion que se concreta a cumplir
con los programas de educacién aprobados y disefiados por el estado, porque esto reduce el
papel del maestro al de un empleado semi-entrenado y mal pagado, por lo tanto debe
concebirse asi mismo como un intelectual de la educacion, con capacidad para
implementar un discurso contrahegemonico a partir del desenmascaramiento del curriculum
oculto de los programas educativos.

En los momentos actuales, caracterizados por una crisis ambiental en el ambito
global y en todos los ambitos, se requiere de un sujeto pedagogico de la educacion ambiental
consciente de su labor como tal y que cuente con la formacion y capacitacién suficiente
para implementar nuevas estrategias y metodologias educativas dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje, que replantee el concepto de autoridad que aplica dentro del aula y
permita la participacion democratica de los alumnos de tal forma que no se trasladen al
interior de los centros educativos las estructuras de poder (hegemonico) que detenta un sector
minoritario de la sociedad y asi, dar paso a la conformacion de una nueva sociedad, mas
democratica y justa, con sujetos pensantes y criticos capaces de cuestionar el orden

establecido por un determinado grupe que busca mantener su visidn y posicion
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econémica-politica-cultural y social sobre el resto de {a comunidad, con base en la

transmision y reproduccién de determinados valores, creencias y conocimientos, todo
esto a través de las instituciones sociales como las escuelas y universidades.

A este respecto y con base en la relacion existente entre los aspectos culturales y los
cognitivos, tenemos que la inteligencia es en gran parte la internalizacion de las herramientas
que son proporcionadas por una determinada cultura, lo que incluye no sélo a los
instrumentos tecnologicos, sino también a los sistemas simbolicos. Asi mismo, las culturas
pueden diferir entre si por su repertorio de implementos y por las instituciones sociales que
forman parte de su estructura, con las cuales contribuye a la transmisién del conocimiento y

de las aptitudes necesarias para el uso de dichas herramientas por los sujetos.

Sobre el concepto <<inteligencia>>, GALLEGOS (1997) nos comenta que esta es
definida por el creador de la teoria del orden implicado “como la cualidad de la conciencia
adecuada para enfrentar los problemas de la humanidad. La inteligencia es de una naturaleza
diferente al pensamiento: es holistica, repentina, no esta basada en el conocimiento ni en el
tiempo e implica un sentido espiritual”. De tal forma, que la inteligencia es concebida no
como el desarrollo del lenguaje logico — matematico, es decir, de los aspectos cognitivos,
sino que esta, es percibida como un todo que se manifiesta a través de la conciencia en una

cualidad para enfrentar y resolver los problemas de la vida.

En este mismo orden de ideas, la definicion establecida por el Dr. Haliffe y el Dr. de
fa Pefia Martinez (1997 - Programa Escucha/Radio RED) sefiala a la inteligencia “como una
expresion multitactorial, en la que convergen todas las funciones cerebrales superiores que
son; el pensamiento abstracto y concreto, el juicio ético y estético, la capacidad de planeacion
y de pre-programacion, ademas del concepto de realidad, la capacidad de aprendizaje

continuo y el elemento emocional”.

Como se puede apreciar, en la actualidad la inteligencia ya no solo se concibe desde
la expresion o desarrollo de los aspectos cognitivos de los sujetos, sino, que esta incluye otras
esferas de la vida, como la dimension emocional, el juicio ético y estético, etc, esto es, la
visidn positivista de que solo aque! conocimiento que puede ser medible o cuantificable

puede ser considerado como conocimiento ha sido superado actualmente (al menos
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desde el punto de vista tedrico). A este respecto Gallegos (1997) comenta “que existen

varias vias para conocer que incluyen las no racionales o intuitivas, mismas que estdn
sobradamente documentadas en los grandes descubrimientos cientificos. La naturaleza
indeterminista de la realidad ha sido otra aportacion de la teoria cuantica, apoyada por la
relatividad y recientemente por la teoria del caos que se encuentra en el nuevo paradigma
holista.”

Sin embargo dentro de las instituciones sociales (educativas), estas concepciones
sobre el concepto inteligencia v el aprendizaje, no han sido del todo incorporadas a las
practicas educativas, lo cual repercute en el que se continué atn, trabajando solo en
desarrollar los aspectos cognitivos de los sujetos educativos, dejando de lado el desarrollo de
las capacidades humanas al enfocar los procesos de enseflanza — aprendizaje unicamente en

las intelectuales.

Aqui cabe destacar el papel que juegan las instituciones sociales dentro de los
procesos de transmision y produccidn del conocimiento, asi como de los sistemas simbolicos
que son utilizados por estas para la transmision de los mismos, los cuales son empleados por
los profesores para construir su discurso educativo y sobre la base de este establecer su

relacion con los sujetos educativos dentro de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Sobre el papel de las instituciones educativas, MCLAREN (1995) establece; "la
pedagogia critica intenta proporcionar a maestros e investigadores mejores medios para
comprender el papel que desempefian en realidad las escuelas dentro de una sociedad dividida

en razas, clases y géneros".

Por ello se requiere que los profesores comprendan la importancia que tiene la
educacion y las instituciones educativas como medios de transformacion sociocultural y
que a su vez, reconozcan la necesidad de replantear el discurso actual (hegemoénico), el
cual debiene y responde a los intereses de la clase dominante, es decir, se necesita
construir un discurso educativo contrahegemdnico que acompafie a las practicas
educativas empleadas por los profesores y que a su vez contribuya a promover el
desarroilo cognitivo y humano del alumno, el cual sea visto no sélo como un procesador

de informacion y el responsable de su propio aprendizaje.
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Es decir, que este sea concebido como un sujeto que va mas alla de la informacion

expuesta, capaz de asumir un compromiso ¢tico y de cooperacion con la comunidad para

construir su propia realidad.

Una realidad que segln los principios fundamentales de la pedagogia critica, busea
proporcionar una direccion historica, cultural, politica y ética para los involucrados en
la educacion, que adn se atreven a tener la esperanza de construir una sociedad mas
justa y democratica, esperanza que debe ser alimentada por el discurse educativo

contrahegeménico empleado por el profesor.

A este respecto y en alusidn al papel del discurso educativo, tanto BRUNER como
OSLO (1973), establecen que "la instruccion verbal es el instrumento pedagogico por
excelencia, ya que la palabra no solamente indica la cosa percibida, sino también, por su
misma naturaleza incluye toda una serie de otras posibilidades. Las palabras funcionan por

efectos de contraste; diferencian las diversas soluciones posibles".

Lo expresado anteriormente por dichos autores, permite confirmar la importancia que
representa el discurse educativo, su contenido y el sentido del mismo, asi como la necesidad
de reconstruir este discurso contemplando las aportaciones de la Teoria Psicologica del
COGNOSCITIVISMO vy de la Corriente de la PEDAGOGIA CRITICA, con el fin de
fundamentar y estructurar las practicas educativas del nuevo sujeto pedagdgico de la
Educacion Ambiental (desde su dimension cognitiva e ideolégica), no sin antes Hevar a cabo
el diagnoéstico sobre el nivel de formacion ambiental de los profesores que imparten
actualmente esta asignatura, lo que permitird saber en donde estamos con respecto a esta y
asi poder establecer sobre la base de los resultados obtenidos, los lineamientos para el
diseiio ¢ implementacion de un programa de formacién ambiental que incorpore a los
profesores y los involucre dentro de su propio proceso de Formacion, pero a una formacion
que realmente contribuya a la construccidn del nuevo sujeto pedagdgico de la Educacion
Ambiental que requiere nuestra actual sociedad (posmoderna), ante las postrimerias de un
nuevo siglo y la carencia de proyectos de futuro viables que permitan la preservacion de las

condiciones ambientales necesarias para el desarrollo de la vida en este planeta.
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Para concluir podemos sefialar que el actual modelo de instruccion que s€ practica

en las aulas resulta obsoleto para los fines y metas de la Educacion Ambicital, asi como para
el momento historico (posmodernista) al que arribamos, en el cual, el profesor mas que
fomentar el desarrollo de la conciencia, de la creatividad, de la imaginacion y de la autonomia
moral e intelectual del sujeto educativo, lo sumerge en un ambiente de obediencia, de
memorizacion y de competicion, en donde la informacion con la que el profesor trabaja en el
aula esta descontextualizada y no importa si le es 0 no significativa al alumno, si contribuye
a potencializar sus capacidades humanas. Asi mismo, se desconoce en la actualidad si los
profesores que imparten la asignatura de Seminario de Educacion Ambiental continlian
apoyandose en las practicas conductistas para desarrollar sus clases, a pesar de que en el
propio Documento Base del Bachillerato General de !a Universidad de Guadalajara se
establece que la propuesta educativa que arranco a partir de 1992, esta fundamentada bajo
la teoria psicolégica del COGNOSCITIVISMO. Por tal razon, habria que identificar las
causas por las que lamentablemente ain muchos de los profesores ignoran los principios y
fundamentos de esta nueva propuesta educativa, y algunos otros, aunque enterados de ella no
las aplican e incorporan a su practica docente y optan por continuar con la forma tradicional
de impartir clase.

Por otra parte afirmamos y coincidimos con los teéricos criticos en que cualquier
practica pedagoégica genuina exige un compromiso serio con la transformacion social en
solidaridad con los grupos oprimidos y marginados, lo que conlleva a tener una opcion
preferencial por el pobre y por la erradicacion de las condiciones que generan y

permiten el sufrimiento humano, lo cual coincide con el discurso de 1a EA.

Para el caso que nos ocupa, habria que reconocer si este compromiso existe por parte
de los profesores que imparten le Seminario de Educacion Ambiental, ya que dentro de sus
metas se encuentra el compromiso firme de mejorar la calidad de vida de todos y no solo de
Unos cuantos.

Lo antertor muestra que todavia hace falta mucho por investigar y hacer en cuanto a
las practicas educativas que llevan a cabo los profesores, sobre su formacion y los resultados
que ha tenido la supuesta ambientalizacion del curriculumdel Sistema de Educacion Media
Superior de la Universidad de Guadalajara, sobre todo en lo que respecta a la Educacion

Ambiental, por tanto la propuesta presentada en el presente trabajo resulta una opcién mas,
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que puede contribuir al reconocimiento y a la construccién del nuevo sujeto pedagogico de

esta educacion. Y para ello, podemos tomar algunos de los elementos tedricos que nos
aportan los autores mencionados a lo largo de este ensayo y que de manera significativa
pueden ser las bases a partir de la cual emerjan las caracteristicas y el perfil que debe tener o

poseer el nuevo sujeto pedagdgico que imparta esta asignatura.

Dentro de todo proceso de innovacién educativa se requiere contar con suficientes
recursos humanos capacitados para llevar a cabo tan ambicioso proyecto, es decir,
requerimos de un nuevo sujeto pedagdgico que cuente conr las herramientas tedrico-
pedagégicas necesarias que le den, no sofo sustento a su practica educativa sine también
un sentido y una direccion, dentro de la cual se establezcan nuevas relaciones entre el
alumno y el profesor, en donde este Gltimo NO asuma una actitud autoritaria y de mero
transmisor de informacion frente a fos alumnos, ni mucho menos, se centre sélo en desarrollar
las capacidades intelectuales de los sujetos educativos, sino que asuma la postura de un guia
o asesor que apoya y le da un sentido y una direccién a los procesos del desarrollo tanto
cognoscitivo, como humano de los alumnos, en donde la interaccion docente-alumno se
manifieste en la reflexién de la accidon reciproca y no simplemente en la emision de una
respuesta esperada, producto de la memorizacion de los contenidos tematicos del programa
por parte del alumno, actitudes estas, provenientes de las formas tradicionalistas de educar a
los nifios, jovenes y adultos. A este respecto, los maestros de la tradicion critica sostienen que
la corriente 0 modelo educativo dominante mantiene una tendencia esencialmente injusta que
da como resultado la transmision y la reproduccion de la cultura del status quo dominante.

Y si lo que se quiere, es superar dichas practicas educativas caracterizadas por el
verbalismo, enciclopedismo, fragmentacion de contenidos, aprendizaje memorista, relacion
maestro-alumno autoritaria, fomento de la competicion y los valores instrumentales, etc.,
entonces cobra particular 1mportancia una visién ‘metodologica diferente de la cual se
desprenda la certidumbre que lo que importa es: promover el dominio de los contenidos a un
nivel mas profundo, en cuanto a su comprension y a la posibilidad de aplicarlos; el desarrollo
de actitudes, y la adquisiciéon de valores ambientales. Sobre este punto, Gallegos (1997)
sefiala “el conocimiento tiene su valor y su lugar en la vida, pero el problema del orden
interno de la conciencia es de otra naturaleza. La racionalidad instrumental eficiente en el

mundo técnico poco o nada nos pueden ayudar en el ambito de los problemas humanos. Este
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es un campo que no esta regido por los valores de competencia, eficiencia, éxito, utilidad o

poder; es un campo que compete a la educacion, entendida ésta no sélo como instruccion,
sino como formacion humana™.

. Para ello se requiere de una practica educativa en la cual el docente se pregunta lo que
el estudiante revela en cuanto a conocimientos o dificultades en el aprendizaje (visto en todas
sus dimensiones o expresiones) y piensa en las respuestas mas apropiadas para apoyarle en su
proceso de reconstruccion del conocimiento pero sin dejar de lado el proceso de formacion, es
decir, el desarrollo de sus capacidades humanas.

Asi, el alumno al intentar incorporar a sus estructuras cogmtivas los significados de lo
que ve y oye, ejecutard las instrucciones del docente a través de la imitacién reflexiva,
derivada del modelado del profesor. Lo anterior sera el resultado de llevar a la practica las
propuestas hechas (por los autores agui mencionados) con respecto al papel o funcién del
profesor dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, las cuales, a mi parecer son un
elemento que podria formar parte de los principios tedrico-metodoldgicos sobre los que se
construya el perfil de dicho sujeto pedagdgico.

Existe pues, la necesidad de reconsiderar el papel del profesor, el tipo de
practica educativa que ileva a cabo y el discurso educativo que desarrolla, y a partir de
ese momento, buscar primeramente la transformacion de las practicas tradicionales
(conductistas/tecnologia educativa) que aan continien empleandose por los. profesores, asi
como de la vision ecologicista de estos con respecto a la Educacion Ambiental, sus fines y
metas, capacitindolos y preparindolos bajo una visién holistica, constructivista ¥y
emancipatoria de la Educacion Ambiental, y una vez logrado esto a través de una serie de
programas de formacion docente en materia de Educacion Ambiental, entonces si esperar que
estos logren generar €l cambio en los jovenes, consiguiendo el efecto multiplicador que se
busca, al promover el desarrollo de una conciencia historico- social, en donde el Sujeto
educativo sea; ya no un simple observador de la realidad sino, un actor y constructor de ella,
de una nueva realidad que de paso a la practica social de los principios, fines v objetivos de la
Educacién Ambiental y asi; esta deje de ser una utopia. Logrando establecer entre el sistema
sociocultural y el sistema ecologico una relacion de equilibrio dindmico.

Por lo tanto el profesor debe tomar conciencia de su labor como tal, ya que, es
alguien que explicitamente ha aceptado la responsabilidad de guiar o encausar el

aprendizaje y el desarrollo de otros.
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Sobre este punto concordamos con la naturaleza dialéctica de la teoria critica, en

cuanto a que esta habilita al investigador de la educacion para ver a la escuela no
simplemente como un lugar de adoctrinamiento o socializacion o como un sitio de
instruccion, sino también como un terreno cultural que promueve la afirmacion de los
alumnos y su auto transformacion,

Asi mismo, MCLAREN (1995) esta de acuerdo en que la escuela funciona
simultaneamente como medio para dar poder a los estudiantes entorno a cuestiones de justicia
social y como un medio para sostener, legitimar y reproducir los intereses de la clase
dominante dirigidos a crear futuros trabajadores obedientes, déciles y mal pagados.

Por lo cual, debemos definir que tipo de educacion es la que queremos impartir y
desarrollar en las aulas, sobre que teoria psico-pedagogica nos vamos a apoyar para
fundamentar nuestra practica docente y bajo que corriente de la pedagogia realizaremos
nuestras actividades para generar en las actuales y futuras generaciones una cultura
ecologica. A sabiendas de que esta nueva cultura se contrapone a la actual construccidn de la
realidad, que es producto del discurso educativo de la cultura dominante y del modelo
civilizatorio que se ha sostenido a través del mismo.

Al respecto, la pedagogia critica a diferencia del modelo educativo actual, es capaz de
cuestionarse como y porqueé el conocimiento es construido en la forma en que lo hace, y como
y por qué algunas construcciones de la realidad son legitimadas y celebradas por la cultura
dominante mientras que otras no la son. Cuestiones estas, que el sujeto pedagogico debe
tener presente, y recordar que la Educacion Ambiental busca transformar las actuales
estructuras sociales a partir de generar una mayor conciencia en la poblacion con respecto a la
problematica ambiental, asi como el cambio de actitudes y valores que contribuyan a su
resolucion.

Se debe reconocer también dentro de todo este proceso educativo, la importancia
que tiene el papel del profesor, para que este sea considerado y revalorado en sus justas
dimensiones, principalmente porque en toda estrategia de cambio e innovacion educativa,
sino se cuenta con un personal docente suficientemente capacitado y actualizado con
respecto a los fines y principios de esta, el provecto culminara en un fracaso.

Por todo lo anterior, queda claro, que de no llevar a cabo una reformulacion del
proceso de implementacion de la nueva propuesta educativa implicita dentro -de la

Educacion Ambiental, se continuara con la reproduccion del mismo status quo impuesto en
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nuestra sociedad por la clase en el poder, que a través de las practicas educativas (asi

como de otros medios) ha logrado mantener y perpetuar hasta este momento. lo que ha dado
lugar a una sociedad de consumo, en la que predomina una concepcion antropocentrica
sobre la naturaleza del mundo, de ahi que la labor del profesor tenga un papel tan importante,
habida cuenta de poder romper con el discurso hegemonico predominante y contribuir a

la transformacion de los valores instrumentales que caracterizan a esta sociedad.

Para ello se requiere de un nuevo sujeto pedagdgico y de nuevas pricticas
educativas formuladas sobre ta base de un discurso contrahegemonico, que de cuenta de
la realidad vy de las posibilidades de reconstruir esa realidad a través de la participacion critica

y constructiva de los sujetos educativos gestados al interior de las aulas universitarias.

Por lo tanto, los principios que los educadores criticos sostienen con respecto a que
una teoria de la escolarizacion digna debe tomar partido, esto es, debe estar
fundamentalmente ligada a una lucha por una vida cualitativamente mejor para todos
mediante la construccion de una sociedad basada en relaciones no explotadoras y en la
justicia social, concuerda con las metas y fines de la Educaciéon Ambiental. -

Es asi, que dentro de este contexto en el cual he pretendido dar un panoramico general
sobre las posibilidades de construir al nuevo sujeto pedagogico de la Educacién Ambiental a
partir del modelo propuesto para la evaluacion con base en la revision de las caracteristicas
mismas de esta educacion, asi como de ta teoria Cognoscitivista y la Corriente Pedagdgica
Critica, en las cuales se nos seftala el concepto y la funcion del profesor dentro del proceso
de ensefianza-aprendizaje, asi como la complejidad del proceso y las relaciones que se
establecen al interior de los centros educativos dentro de los cuales son reproducidas las
relaciones que se gestan en el ceno de la sociedad. Asi como, las diferentes dimensiones
economica-politica-cultural y social que influyen en el disefio e implementacion de los
programas de estudios de los centros educativos, y que establecen las finalidades e

intencionalidades de los mismos, asi como los conocimientos que en ellos se imparten.

Por todo lo anterior, he concluido que la posibilidad de construir al nuevo sujeto
pedagdgico de la Educacién Ambiental es factible siempre y cuando se reconozcan las

propias necesidades de los profesores y se les tome en cuenta para participar dentro del
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disefio de los programas de formacion ambiental, y esto solo sera posible, si antes de

formular cualquier propuesta de formacion, identificamos las caracteristicas de nuestros
profesores a través de la realizacion de una evaluacion sobre su nivel de formacion en
Educacidon Ambiental, tomando como referencia los conceptos propuestos dentro del modelo
ideal del Sujeto Pedagdgico (ver apéndice), la propuesta sobre el papel de! profesor dentro de
los procesos de enseilanza-aprendizaje hechos por la teoria del COGNOSCITIVISMO vy la
CORRIENTE PEDAGOGICA CRITICA, asi como el corpus tedrico de la Educacion
Ambiental emanado de la Reunion de Thilisi en 1977, en el cual se definieron los principios,

fines y objetivos de la Educacion Ambiental.

Cabe puntualizar que, tanto la teoria psicoldgica del cognoscitivismo como la
corriente pedagogica critica nos permiten analizar y abordar la practica educativa y el
proceso de enseiianza ~ aprendizaje gestado al interior de los centros educativos,

unicamente desde las dimensiones cognitiva e ideologica.

Por tanto, los seflalamientos que aparecen dentro del analisis anterior, sobre la
importancia del papel de profesor para contribuir o desarrollar las capacidades no solo
intelectuales de los sujetos educativos, sine también las humanas, corresponden a los fines de
la EA, asi como, a las aportaciones de los autores aqui mencionados que abordan las

cuestiones de la educacion desde el paradigma holista.

Sin embargo, el modelo ideal propuesto para Ia evaluacion de los profesores
(sujeto pedagogico), no deberd tomarse como el unico, final y acabado, sino como una
alternativa en constante cambio, que evoluciona a la par del contexto histérico-social,
politico, cultural y ambiental en el cual se encuentra inmerso, pero tomando en cuenta a

su vez el contexto global del cual forma parte.

Es decir un sujeto pedagégico de la Educacion Ambiental inacabado, no
determinista, dinamico y holistico, un sujeto pedagogico que guié con responsabilidad a
los sujetos educativos hacia la construccion de una nueva realidad, de 1a cual emerja

una sociedad mas justa, democratica, sustentable y equitativa.
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VL MARCO CONTEXTUAL

6.1 LA EDUCACION AMBIENTAL:
PRINCIPIO Y EVOLUCION DE UNA UTOPIA

La necesidad de educar a la poblacion sobre los problemas ambientales, con la
finalidad de lograr su participacion activa en la solucidon de los mismos, se ha puesto de
manifiesto en diversos foros, tanto internacionales como regionales y locales. En donde
quedo claro que a diferencia del fin de siglo pasado, en el cual existian dos grandes utopias
la socialista y la del proyecto capitalista en las cuales se basaron proyectos y sistemas
politicos vy sociales que se desarrollaron en este siglo, vivimos en ¢l momento actual una

situacion de crisis en todos los ordenes sociales.

El llamado nuevo orden mundial y del trabajo, regido por el neoliberalismo
capitalista, lejos de ofrecer la solucion a los graves problemas existentes, muestra cada dia
mas sus insuficiencias y limitaciones; por ello es que no podemos tomarlo en la actualidad
como un proyecto politico y social comparable con los que devinieron en las utopias

planteadas a finales del siglo XIX.

DE ALBA (1997} menciona que “en este nuevo orden, o mas bien estado de crisis
estructural, se observan cambios acelerados o inéditos y emergen nuevas problematicas,

luchas y formas de entender e interpretar el mundo, asi como de intervenir en é1”.

Una de esas formas de entender e interpretar el mundo que emerge a finales del
siglo XIX, con el fin de intervenir sobre la realidad actual caracterizada por una crisis
ecologica en el ambito mundial, es la Educacién Ambiental (EA). La cual adquiere un
papel paradigmatico ante estos problemas y es vista como una alternativa para coadyuvar
a solucionarlos. En el presente trabajo trataré de exponer desde mi muy particular Optica el
desarrollo y evolucion que la EA ha tenido, a lo largo de estos 25 afos de vida, con
respecto a los diferentes enfoques que se le han dado a la misma, y que esta, no encuentra

ajena a las influencias ideologicas, politicas, pedagdgicas y cientificas, las cuales la han
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permeado a lo largo de su desarrollo historico y a la luz de los diferentes toros
internacionales en los que se ha debatido y buscado establecer la definicion del concepto,
sus metas, objetivos, principios, destinatarios y acciones principales, para llevarla a cabo
como una nueva practica educativa que busca transformar las actuales relaciones de

ecosidio que existen entre el sistema sociocultural y el sistema ecologico.

Ante los problemas ambientales que ponen en riesgo el futuro y la presencia de vida
sobre este planeta, consecuencias estas del modelo civilizatorio occidental basado en un
consumismo exacerbado y en una hiperexplotacion de los recursos naturales que ha llevado
a un deterioro de la calidad de vida, la Educacion ha despertado el interés de los gobiernos
para afrontar estos problemas y se han dado a ia tarea de reformar sus planes educativos.
Este interés de la comunidad internacional por la educacion ha propiciado una serie de
debates y reuniones al seno de la ONU, en donde es vista como una alternativa para superar
la crisis ecologica y alcanzar mejores niveles de vida y desarrollo. Es asi, que este interés
lleva a distintos paises miembros de la ONU y él comite directivo de esta, a convocar en
1972 una reunion mundial, antes de la cual, hubo una serie de reuniones previas que serian
el colofén para dar paso a la de Estocolmo, que podria decirse, es donde se consolida EL
PRINCIPIO DE LA UTOPIA que enarbolaria desde entonces y hasta la fecha La
Educacion Ambiental (EA).

Dicha conferencia celebrada en Estocolmo Suecia a la cual asistieron representantes
y funcionarios de primer nivel tuvo como tema; <<El Medio Humano>>

En esta se trataron temas relacionados con el uso, explotacion, proteccion y
preservacion de los Recursos Naturales, asi como del deterioro de la calidad de vida vy la
necesidad de modificar las relaciones sociedad-naturaleza. Se presto especial atencién a la
exigencia de establecer un criterio v unos principios comunes que ofrezcan a los pueblos
del mundo inspiracion y guia para preservar y mejorar el medio humano.

Y es en esta reunidn, donde el novedoso concepto de EA surge, recomendando por
unanimidad todos los asistentes, que la EA fuera reconocida y promovida a escala
internacional por el Sistema de las Naciones Unidas. El enfoque que prevalecid en esta

reunién y que repercutié en la propuesta educativa en cuestion ambiental, fue el de tipo

conservacionista, esto es, una EA que ponia énfasis en la conservacion (a ultranza) de los
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recursos naturales, lo que llevo a instar a los gobiernos de los paises asistentes a
<<egstablecer un programa internacional de educacién sobre el medio ambiente, de enfoque
interdisciplinario y con caracter escolar y extraescolar, que abarcase a todos los niveles de
ensetianza.

La conferencia de Estocolmo fue un hito inicial en el desarrollo de la EA, o como lo

enmarco en €l titulo del presente trabajo, el principio de una utopia.

Como resultado de la recomendacion 96 de la conferencia, la UNESCO vy el
PNUMA establecieron el Programa Internacional de EA (PIEA). De acuerdo con CALVO
(1997) “la mayor parte de las recomendaciones se refieren a la vigilancia, a la investigacion
y al intercambio de conocimientos téenicos, se organiza una recoleccion de ejemplos de

EA”. Lo que hace ver el enfoque conservacionista que privé en dicha conferencia.

Mas tarde en 1974 se retinen en Cocoyoc México, una serie de representantes de los
paises de la region de América Latina y el Caribe con el objetivo de definir de nueva cuenta
los propositos globales del desarrollo e instar a los paises industrializados a establecer
politicas mas adecuadas para la conservacion de los recursos dentro del marco de un nuevo
orden economico. Se rechazo en dicha reunion la validez de la premisa tan repetida
<<crecer primero, y distribuir los beneficios después con justicia>>. Es obvio que con esta
aseveracion se cuestiona el modelo de desarrollo impuesto a los paises subdesarrollados
para lograr los niveles de vida de los paises del Norte, pugnando asi, por crear un sistema
de evaluacion de recursos que tenga en cuenta los beneficios y las cargas para los paises en
desarrollo. En lo que respecta a la EA, se busca con esta lograr que él publico adquiera una
plena conciencia y una plena participacion social en la solucién de los problemas
ambientales.

Posteriormente, el PNUMA y la UNESCO organizan el Taller Internacional de EA

en Belgrado en octubre de 1975, en dicho taller surge_la carta de presentacion de la EA,

Mientras que en Estocoimo se acordaron las bases para la proteccion y la normatividad.
En los trabajos presentados en el Taller se ilustra el optimismo algo euforico que
sentian muchos de los participantes los paises. En este Taller, la necesidad de pensar y

actuar de wna manera nueva para resolver los problemas ambientales fue un tema
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unificador y del cual uno de los fines que se identificaron para la EA en esta reunion fue:

La Carta de Belgrado; que representa Un Marco Global para la EA, la cual fue producida y

adoptada por todos los miembros asistentes.

YOUNG (1989) reconoce que la importancia del Taller de Belgrado y su Carta
reside en que se examino la naturaleza y la filosofia de la EA y se identificaron los
propositos fundamentales de una educacion de este tipo para diferentes grupos dentro de
la sociedad tales como profesores, adultos y jovenes no escolares. Ademds, hubo una clara
aceptacion del hecho que la relevancia y eficiencia de los programas de ensefianza sobre
cuestiones ambientales dependen de que estén adaptados especificamente a las diferentes
condiciones socioeconomicas dentro de cada pais.

Podemos ver que en esta reunion se reconoce que existen diferentes realidades en
cada pais y que por lo tanto la EA debera atender a la propia de cada uno de ellos, existen
avances en cuanto a la recomendacidn de educar a los diferentes grupos que componen la
sociedad, sin embargo la cuestion de los problemas ambientales en esta reunidén siguen
manteniéndose al margen de cualquier cuestionamiento sobre el modelo de desarrollo
impulsado por los paises del Norte.

Los temas mencionados anteriormente fueron profundizados en una serte de
reuniones organizadas por el Programa Internacional de EA de la UNESCO-PNUMA vy
también en la Conferencia Intergubernamental sobre EA, organizada por la UNESCO en
cooperacion con el PNUMA, que tuvo lugar en 1977 en la ciudad de Thilisi, Georgia en la
extinta URSS.

Para CALVO (1997) en la reunion de Thilisi se crea el “corpus tedrico de la EA,
desde su definicion hasta [a determinacion de sus areas de actuacion”, Como vemos en esta
reunidn se registraron avances considerables entre los cuales podemos sefialar la
identificacion en gran detalle; del papel de la EA, los objetivos y los principios
orientadores, asi como la recomendacion a los estados miembros, cursos de accion para el
logro de las metas propuestas. Las deliberaciones de la conferencia cristalizaron en 41
recomendaciones, siendo la mas importante aquella que involucra a la EA en el desarrollo
del pensamiento critico acerca de los problemas ambientales integrados y que ellos pueden

ser resueltos mediante la participacion en el ambito de la comunidad.



Aunque en los informes finales de esta reunion se habla de numerosos destinatarios,

lo cierto es que Thilisi esta destinado a los Ministerios de Educacion.

Hasta estos momentos podria decirse que en Estocolmo se definieron la proteccion
y normatividad con respecto al medio ambiente y en Tbilisi la inclusion de la EA en los
planes de estudio de muchos paises.

Un examen de la literatura producida por UNESCO a partir de la Conferencia de
Thilisi, indica que ya se han logrado avances, pero aun queda mucho por hacer, y debe
aceptarse que en muchas partes del mundo la meta de lograr una €tica ambiental en la
sociedad esta muy lejos de haberse alcanzado. A este respecto, LOPEZ (1996) sefiala™, la
visién de Thilisi hacia el futuro no se cumplio totalmente. Casi en todos lados, el PIEA y
otros esfuerzos de la EA, se enfocaron mas sobre lo ambiental que sobre el desarrollo

humano o econémico.”

Para analizar lo anterior, es necesario que miremos hacia a tras y recordemos que el
enfoque que prevalecia sobre la EA era el conservacionista y que los aspectos sociales y
econdmicos de la misma eran marginados o apenas si comentados como parte de las
estrategias seguidas para preservar los recursos y mejorar la calidad de vida de todos los
habitantes del planeta Tierra.

Sobre los puntos que contribuyeron a que la visién de Tbilisi no se concretara,
LOPEZ (1996) expone que “se debieron en gran medida a la enorme disparidad entre tareas
y prioridades- y por lo tanto de recursos- asignadas a las labores de las comunidades
nactonales e internacionales, a pesar de que en Estocolmo la educacion se considerd una
nueva y potencial herramienta.” Por consiguiente, si realmente queremos resolver nuestros
problemas ambientales debemos continuar luchando por que le sean destinados mayores

recursos economicos y humanos a la EA.

Después de Thilisi se desarrollaron una serie de conferencias y reuniones, algunas
con caracter regional y otras en el &mbito internacional para analizar y discutir los avances
que se han tenido en materia de EA y plantear nuevas propuestas con miras a enfrentar los

problemas ambientales actuales y los que pudieran venir.

[+%a)



De entre esas reuniones se puede destucar algunas como el Congreso
Internacional sobre Educacion y Formacion Ambiental en Moscit 1987 <<10 afios
después de Thilisi>>, en donde la EA es concebida como un proceso permanente en el
que los individuos y la colectividad cobran conciencia de su medio y adquieren los
conocimientos, los valores, las competencias, la experiencia y la voluntad capaces de
hacerlos actuar, individual y colectivamente, para resolver los problemas actuales y
Jfuturos del medio ambiente, como podemos apreciar, en esta reunion los temas del
desarrollo econémico y humano siguen al margen de cualquier cuestionamiento que

implique buscar otras alternativas al modelo capitalista prevaleciente.

En reuniones posteriores se han recapitulado los puntos y propuestas vertidas a lo
largo de dos décadas, a través de las discusiones y debates suscitados en reuniones en el
ambito internacional y regional, patrocinadas por la UNESCO y el PNUMA, algunas de las
cuales ampliaron ¢l concepto, en tanto que otras soOlo lo reafirmaron al manifestar la
vigencia de los principios, metas y objetivos de la misma. Finalmente llegamos a la
Reunién de RIO DE JANEIRO en 1992, fa cual destaco por que entre otras cosas fue la que
mas mandatarios logro reunir para discutir los temas de medio ambiente y desarrollo, asi
como el papel de la EA como una herramienta efectiva para alcanzar un desarrollo
sustentable.

La idea basica de la Cumbre de Rio es la insistencia en el cambio de modelo de
desarrollo, a diferencia de las anteriores en las que no se hacia ninglin ¢énfasis o este era
muy supertficial en contra del espejismo occidental de una sola via -la del capitalismo vy la
acumulacion del poder y de la riqueza en una sola parte del mundo y en unas pocas manos-
en cambto como lo sefiala CALVO (1997) se exponen aqui, otras muchas maneras de
hacer las cosas; cada uno debe buscar lo que le permita mejorar su calidad de vida
conservando la riqueza natural. A pesar del poder del mercado, de las
multinacionales, de la miseria que no permite elegir.

Queda claro, que la propuesta aqui planteada va encaminada a hacer valer la
viabilidad de otras opciones, otros caminos. Los individuos no podran solucionar la
sttuacion global, pero pueden desarrollar acciones positivas ante los conflictos focales que

estén a su alcance.
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Es asi, que Rio significa el reconocimiento de que necesitamos cambiar. Se nos esta
acabando el tiempo, pues el modelo de desarrollo occidental ha demostrado su incapacidad
para resolver los conflictos y las contradicciones presentes en la actualidad. Sobre esta
necesidad de cambio CALVO (1997) establece que es necesario que “hablemos de
estrategias, porque si algo hemos aprendido es que no se puede preservar en contra de las
necesidades o los deseos de los que residen alli. Y que ellos deben ser los protagonistas de
sus cambios, nadie puede cambiar por etlos.

Lo anterior hace recordar uno de los puntos acordados en la reunion de Belgrado en
el cual se establece que el éxito de los programas de EA dependera de la capacidad de estos
para responder a la realidad v a las necesidades propias del pais o region en el que fuere a
implementarse, y el respeto a la diversidad cultural del mismo.

La Conferencia de RIO DE JANEIRO (1992) trata de relacionar la EA y la
capacitacion con los problemas mas acusiantes de desarrollo humano, al dedicar un capitulo
de la Agenda 21 a resaltar la importancia de un cambio en los habitos de la poblacion,

especialmente en los paises ricos.

Los debates y encuentros, tanto nacionales como sobre todo, internacionales, que se
organizan a partir de esta conferencia, adoptan definitivamente los aspectos ligados al

desarrolio y a una cierta ética en relacion con el medio.

Dentro de esta retrospectiva que hemos relatado con el fin de dilucidar cuales son
los avances y retrocesos que se presentan a lo largo de 25 afios en que se consolida <<el
principto de esta utopia>>. Podemos establecer que esta historia posee 3 partes, 3 ideas;
antes de Estocolmo, los problemas ambientales parecian ser propios de la naturaleza y
ajenos a las actividades transformadoras del hombre sobre el medio ambiente. En
Estocolmo se abre la polémica sobre los limites del crecimiento, los problemas ambientales
empiezan a ser vistos como resuitado de la interaccién sociedad - medio ambiente.
Podemos sefialar que el mérito de esta Conferencia consistid en haber vinculado la
problematica ambiental con el ambiente social y cultural construido por el hombre, asi

como, con la pobreza. Sin embargo no se plantea ni cuestiona la necesidad de nuevas

formas de desarrollo.



Finalmente Rio representa la asuncion de que la problematica ambiental esta

causada por los conflictos humanos y su conducta sobre el medio y hacia ¢l medio.

Al respecto concuerdo con CALVO (1997) cuando establece que la EA ha seguido

estas mismas fases, y ha necesitado y necesita una redefinicidén continua.

Podemos sefialar que las referencias basicas de la EA son; la Conferencia de Tbilisi
y ta de Rio, sin embargo cabe recalcar que Thilisi fue una consecuencia de la Conferencia
de Estocolmo, y por lo tanto asume la misma conceptualizacion (al igual que las reuniones
previas a esta) sobre los problemas ambientales: la limitacion de los dafios causados al
medio, sin modificar el modelo de desarrollo. Cabe resaltar dentro de esta retrospectiva de
la evolucion del concepto EA, que en la reunion que se celebro en Cocoyoc, México en
1974 si hubo divergencias y se cuestiono abiertamente el modelo de desarrollo econdmico,
enfatizandose que era necesario impulsar una reforma a este y por tanto, instaba a rechazar

la validez de la premisa tan repetida <<crecer primero, y distribuir los beneficios después

con justicia>>,

Cabe destacar, que pese a qué existe un fuerte y unanime acuerdo entre los paises,
con respecto a la importancia de la educacion, la comprension y la capacitacion, producto
de la Conferencia de Rio y otras reuniones, la educacion todavia se concibe enmarcada por
la voluntad politica y los recursos disponibles. La educacion no debe ignorarse ni dejarse

sin recursos, como ha sucedido después de Estocolmo.

Antes que nada, la EA representa una aproximacion interdisciplinaria. Con
frecuencia se considera como tema a parte, semejante a las matematicas o a cualquier otra
disciplina. En la practica, sin embargo, la sutileza de la EA como enfoque, se perdio debido
a la falta de capacitacion suficiente y a la estructura de los sistemas educativos basados en
disciplinas separadas. En el ambito universitario, por ejemplo, la EA fue asumida o nutrida
por una facultad en particular. Como resultado, durante mucho tiempo se ha ignorado una

vision mas amplia y holistica desde Thilisi.



Sin embargo, el claro vinculo entre la EA vy el espiritu del desarrollo sustentable
surge durante la Conferencia de Rio, lo que ha representado un paso considerable, gracias a
la presion que los paises subdesarrollados establecieron para que se reconociera la estrecha
relacion que existe entre el modelo de desarrollo actual sustentado en €l consumismo y el
deterioro ambiental, dando lugar a plantear nuevas alternativas de desarrollio, ya qué, el
modelo capitalista demostro su ineficacia para asegurar la certidumbre de alcanzar un

futuro mejor no solo para las actuales generaciones, sino también para las futuras.

Y a pesar de que el camino por delante no es facil, debemos afrontar el reto. Las
Conferencias de Belgrado y Tbilisi hace 25 arios, asi como el trabajo dentro de la EA, que
desde entonces se lleva a cabo, proporciona a la comunidad mundial una guia y una base
solida desde donde transitar hacia la inclusion del nuevo paradigma que representa el

Desarrollo Sustentable.

A cinco ailos de la Reunion de Rio de Janeiro y como parte del reto y los
compromisos asumidos en cada una de las Conferencias regionales e internacionales se
lleva a cabo a ultimas fechas, la celebracion de la Conferencia Internacional; Medio
Ambiente y Sociedad: Educacion y Conciencia Piblica de la Sustentabilidad, organizada en
Thessaloniki por la UNESCO y el Gobierno de Grecia, del 8 al 12 de Diciembre de 1997,
en donde los participantes de las organizaciones gubernamentales, intergubernamentales y
no gubernamentales (ONG'S) y la sociedad civil de 83 paises presentes en dicha

Conferencia unanimemente adoptaron la siguiente Declaracion:

Sabemos que:

-

+ Las recomendaciones y los planes de accion de la Conferencia de Belgrado sobre
Educacion Ambiental (1975), la Conferencia Intergubernamental de Tbilisi sobre
Educacién Ambiental (1977), la Conferencia de Mosct sobre Educacion Ambiental y
Capacitacion (1987), y el Congreso Mundial de Toronto para la Educacion vy
Comunicacion sobre Desarrollo y Medio Ambiente (1992), son todavia validas y no

totalmente exploradas.



Como puede apreciarse, a pesar de los esfuerzos realizados hasta el momento, no se
han cumplido en su totalidad las recomendaciones emanadas de las distintas reuniones
celebradas a lo largo e inicid de esta Utopia. Se ha hecho un progreso insuficiente a cinco
afios después de la Cumbre de la Tierra en Rio, tal como ha sido reconocido por la

comunidad internacional.

e La Conferencia de Thessaloniki se ha beneficiado de las numerosas reuniones
nacionales, regionales e internacionales que tuvieron lugar durante 1997 en la India,
Tailandia, Canada, México, Cuba, Brasil, Grecia y la Region del Mediterraneo infer

alia.

e La vision de la educacion y la conciencia pablica se han desarrollado, enriquecido y
reforzado por las principales Conferencias de las Naciones Unidas: Desarrollo y Medio
Ambiente (Rio, 1992); Derechos Humanos (Viena, 1993), Poblacion y Desarrollo
(Cairo, 1994); Desarrollo Social (Copenhague, 1995);, La Mujer (Beijing, 1995); y
Asentamientos Humanos (Estambul, 1996), asi como la XX Sesion Especial de la
Asamblea General de las Naciones Unidas (1997). Los planes de accion de estas
conferencias, asi como el programa especial de trabajo de la Comision para el
Desarrollo Sustentable de las Naciones Unidas adoptado en 1996, necesitan ser
implementados por los gobiernos de las naciones, la sociedad, (incluyendo
organizaciones no gubernamentales, los jovenes, las empresas y la comunidad

educativa), el sistema de las Naciones Unidas y otras organizaciones internacionales.

Como se puede apreciar, la Utopia ha avanzado y se ha enriquecido con las visiones de
cada uno de los paises participantes en las reuniones celebradas hasta hoy, sin embargo los
compromisos no han sido cumplidos y apoyados totalmente por los gobiernos e
instituciones gubernamentales, por ser estas, parte de las estructuras mismas que la EA
busca transformar y por tanto son o representan un obsticulo inminente para la
transformacidon de la sociedad y del sistema de produccion (capitalista/neoliberal)
imperante hasta el momento. Esto debido a que las estructuras tienden a cambiar mas

lentamente que el resto de la sociedad, de ahi la importancia de las ONG'S y de la sociedad

an



88

civil, ya que estas representan el punto de presion para impulsar el cambio de las
gstructuras sociales, econdmicas, politicas y culturales, que actualmente resultan obsoletas

para encaminarnos hacia una verdadera sustentabilidad de este gran ecosistema llamado

Planeta Tierra.

Como uno de los tantos puntos (importantes todos ellos) que se mencionaron y se
reiteraron, cabe sefialar el referente a la pobreza, en el cual se establecio que esta hace mas
dificil el acceso a la educacion y a otros servicios sociales, lo cual conduce al crecimiento
poblacional y a la degradacion del medio ambiente. De este modo, la reduccion de la

pobreza es un objetivo esencial y una condicion indispensable para la sustentabilidad.

Se recomendd dentro de esta misma reunion, que todos los sectores participantes,
gobiernos, grupos mayoritarios, la comunidad educativa, el sistema de las Naciones Unidas
y otras organizaciones internacionales, fnter alia, contribuyan a la implementacién del
capitulo 36 de la Agenda 21 y en particular del programa de trabajo sobre educacion,
conciencia piblica y formacion de la Comision para el Desarrollo Sustentable de las
Naciones Unidas. Asi mismo se recomend6, que se le deberia de dar un especial énfasis al
fortalecimiento y eventual reorientacion de los programas de formacion educativa, asi
como, a la identificacion y divulgacion de practicas innovadoras. Y que, se deberia dar
apoyo a la investigacion de metodologias de ensefianza interdisciplinaria y a la evaluacion

del impacto de los programas educativos mas relevantes.

Es de destacar el papel que juega la educacién ambiental dentro de la realizacidon del
proyecto de futuro nacido con esta Utopia, a la cual se han sumado y contindan sumandose
nuevos grupos y organizaciones no gubernamentales. Sin embargo, como va antes lo
habiamos mencionado, el cambio (de estructuras y de vision de mundo) no sera facil, pues
el actual estilo de vida se encuentra muy arraigado, a pesar de esto, se mantiene la
esperanza sobre el trabajo que se realiza en el ambito educativo, tanto formal como
informal, pero es necesario reconocer o identificar a través de los programas de evaluacion

los logros o avances alcanzados en dicho &mbito.

17}
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MARCO CONTEXTUAL

6.2 AVANCES Y LIMITACIONES DE LA EDUCACION
AMBIENTAL EN MEXICO.

Por el papel paradigmatico que ha tomado hoy en dia la E.A ante los problemas
ambientales y las amenazas de ecosidio que de ellos se derivan, la E.A, representa una
alternativa para construir una sociedad mas justa, democratica y plural, de convivencia
armoénica con la naturaleza. Esto forma parte a su vez, de todo un proyecto utdpico (st se
quiere), pero posible de construir a futuro, si se logran cumplir y expandir los principios,
metas y objetivos de la EA, portodo el mundo, en todas las culturas, pueblos y regiones de

este planeta.

Sin embargo, debemos reconocer que existen ciertos limites, los cuales se encuentran
dentro de la propia capacidad de los gobiernos, grupos, organizaciones e instituciones que
actualmente estan trabajando por construir un nuevo orden social, economico, politico y
cultural que de paso a un futuro mejor para todos y no sole para unos cuantos, hacia esas
metas apunta la EA, por tanto, las posibilidades y limites de que este proyecto a futuro
pueda concretarse v dejar de ser una utopia mas, estard en funcion de la voluntad de los
gobiernos y del éxito o fracaso de las acciones emprendidas por las organizaciones antes
mencionadas y del impacto que esas acciones tengan dentro de las comunidades hacia las
cuales se destinan los programas de EA, y de como los individuos en lo particular y la
sociedad en su conjunto, asuma un papel cada vez mas protagonico y decisivo en la
reconstruccion de la realidad imperante actualmente, en donde no existe ninguna

certidumbre con respecto a lo que nos depara el futuro dentro del proximo siglo XXI.

En lo que respecta a México, la EA es una practica novedosa, emergente y pujante,
pero aun incipiente, porque aun no llega a los sectores mas amplios de la sociedad
mexicana; asi mismo presenta algunos sesgos que la desvian de sus principales fines, como
lo es el hecho de darle un enfoque meramente ecologista o conservacionista, sin reconocer

el caracter eminentemente social de fa misma.
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Aunque la EA se incorporo a los planes y programas de estudio de los niveles de
primaria, secundaria y ultimamente bachillerato, y que supuestamente se ha capacitado a
todos los maestros involucrados en la imparticion de los programas y/o de la asignatura de
E. A, no se sabe nada aun sobre los efectos o resultados de los programas hasta ahora

implementados en los tres niveles de escolaridad.

La EA se institucionalizo en nuestro pais, sin embargo no se han visto, ni se
evaluaron los resultados, asi como el impacto o los efectos que dicha accion logro generar
en la sociedad, asi mismo, existen deficiencias o necesidades que deben ser cubiertas, como
lo son; la verdadera capacitacion de la planta magisterial, la elaboracion de materiales
didacticos, la produccion literaria en este campo y con referencia a la realidad de América
Latina, la evaluacién de las acciones y programas implementados hasta hoy, requieren de
mayores ofertas de capacitacion y formacion ambiental y mayor difusion de la E A, sobre

todo en tos medios de comunicacion, prensa, radio, television, cine y teatro.

Con respecto a los avances, tenemos que, en lo que respecta a la E.A en al ambito
formal, se podria decir que los principales avances en nuestro pais han sido:
1) La incorporacién de 1a E.A en los planes y programas de estudio.
2) La elaboracion de materiales didacticos de apoyo a los programas de estudio vigentes.
3) La sensibilizacién de los maestros en ejercicio de los niveles preescolar, primaria vy

secundaria,

Los logros mas importantes en este campo fueron; el establecimiento de la materia
de EA, en el Plan de estudios de las Licenciaturas en Educacién Primaria, Educacidn
Preescolar y Educacion Especial que se imparten en las escuelas normales que ofrecen estas
carreras en el pais; asi como la elaboracion del paquete didactico del programa nacional de

EA y del oplsculo anexo a los libros de texto gratuitos.
En el nivel de la educacion media superior, podemos sefialar la incorporacién de la

dimension ambiental dentro del curriculum del Bachillerato General de 1992, en la

Universidad de Guadalajara.
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Sin embargo, dadas las condiciones en que se desarrollaron e implementaron estos
proyectos, es dificil esperar que se alcancen las metas planteadas, y esto se debe a las
limitaciones que presentan dichas acciones, sobre todo en lo que respecta a la formacion
ambiental de los profesores.

Sobre este punto conviene hacer algunas reflexiones adicionales. No sera posible
modificar las practicas educativas actuales (permeadas por el paradigma positivista y la
filosofia mecanicista) para favorecer una mayor vinculacion del educando con su entorno,
mientras no se establezca un programa serio de actualizacion y formacion de los profesores

involucrados en el proceso de incorporacion de la EA en los diferentes niveles educativos.

En Bachillerato (en lo que respecta a la Universidad de Guadalajara) los
maestros no recibieron un curso de formaciéon ambiental, tan solo un curso
introductorio al programa.

Por lo tanto, asumimos que << nadie da {o que no tiene>>, y como lo sefialamos al
principio, este aspecto forma parte del problema que abordamos dentro de la presente
investigacion, sobre todo, porque dentro del mismo sostenemos cue el maestro no podfé
promover en sus alumnos la toma de conciencia sobre los problemas ambientales, sino
mantiene una posicion critica, reflexiona y participa ante los problemas concretos que
afectan a la comunidad educativa, y para que pueda tener este nivel de conciencia, el

requisito minimo es que esté adecuadamente informado.

Se puede entender que las lineas de trabajo establecidas en materia de EA formal
son, como puede desprenderse de lo hasta aqui mencionado, las idoneas; sin embargo, para
alcanzar los objetivos trazados, es necesaria una mayor voluntad politica para la
instrumentacion de las acciones, voluntad que debe expresarse en mas recursos
econdmicos para los proyectos, mayores facilidades para la actualizacion de los docentes y
una mejor adecuacion de los contenidos y acciones a las realidades de las distintas regiones
del pais.

Noe se trata de que las metas establecidas se cumplan por decreto, sin que importe la
calidad de los resultados obtenidos. En nada beneficia a los esfuerzos realizados, el que se

den discursos y cifras exclusivamente, sean estas de <<maestros supuestamente
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capacitados>> o de <<folletos que nadie lee>> Estos datos de ninguna manera son

indicadores o manifiestan el grado de conciencia del pueblo.

No se desconocen los avances que representan la elaboracién de nuevos materiales
didacticos (aunque aun insuficientes) y el establecimiento de nuevos cursos, sin embargo es
necesario poner mas empeiio en el proceso de multiplicacion de estas acciones, pero sobre

todo, en el proceso continu6 de formacion ambiental de los profesores.

St recordamos lo establecido en el principio namero 19 de la Declaracién de ia
Conferencia de Estocolmo, tendremos que reconocer que, a pesar de los avances, los
proyectos de EA no han atendido de manera adecuada a las generaciones jovenes ni a los
sectores de la poblacion marginados, no se ha logrado ensanchar las bases de una opinidn
publica bien informada, por lo tanto no ha contribuido a la modificacién de la conducta de
los individuos, de las colectividades y las empresas. El compromiso contraide por México
en aquella reunion de 1972 estd aun sin cumplirse. Por consiguiente, el trabajo en EA no
sOlo es vigente, sino que dia a dia se convierte en una necesidad apremiante, y para el
replanteamiento de estrategias y politicas a seguir, es indispensable que se mantenga
presente que [a EA debe, para contribuir al cambio social, tener un caricter popular y

subversivo, ligado estrechamente a las necesidades, exigencias e intereses de la

comunidad.

A estas alturas, en las que ya se tienen algunas experiencias y algunos avances es
tiempo ya, de hacer un alto para rectificar lo hecho hasta ahora (si es que hay que
rectificar), necesttamos evaluar las acciones implementadas en EA en todos los niveles en
los que esta se ha implementado, asi como a los actores y protagonistas de la misma, de

1igual manera en necesario reconocer cual es ¢l elemento o elementos que impiden el avance
de la EA.

Entre algunos de los mas visibles, podemos sefialar; la carencia de un método de
estudio definido para la EA, lo que ha venido a representar una de las principales limitantes

para el trabajo de investigacion.

Eatal
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Algunas otras limitantes identificadas son:

e [as tendencias atomizantes de la ciencia moderna, que se encuentra aferrada al
paradigma positivista-mecanicista.

¢ La incapacidad de los actuales investigadores para llevar a cabo un trabajo
interdisciplinario, multidisciplinario y transdisciplinario en el abordaje de los problemas
ambientales.

¢ Los sesgos en los que puede derivar la EA al ser abordada en los diferentes programas
educativos que han sido incorporados a los planes de estudio en los niveles de primaria,
secundaria y bachillerato.

e La falta de suficientes recursos humanos capacitados (formadores ambientales)

e Lainexistencia de apoyos econdmicos

¢ La falta de voluntad politica de los gobiernos e instituciones para apoyar y favorecer el
desarrollo de la EA

¢ Los procesos de globalizacion que intentan homogeneizar a todos los pueblos y sus
culturas con el modelo civilizatorio occidental.

¢ El modelo econdémico neoliberal que pretende dejar en las fuerzas del mercado la
solucion a los problemas de la pobreza vy el subdesarrollo de los paises del Sur.

Ante estas limitaciones, es necesario reconocer que existen a su vez, las
posibilidades, y como lo sefiald Gonzalez Gaudiano en el Congreso Iberoamericano de EA
(celebrado en la ciudad de Guadalajara en 1997), estas posibilidades se encuentran en las
fisuras presentes en los procesos de globalizacion cultural, econdmica, politica y social que
emanan de la cultura occidental y que pretenden homogeneizar a la humantdad e imponer
su vision del mundo al resto de las culturas y pueblos. Asi mismo, se encuentran en la
emergencia de los nuevos paradigmas de la ciencia y en la capacidad de esta de trabajar
interdisciplinariamente.

Es necesario reconocer que las posibilidades de la EA se encuentran en la capacidad
misma de los grupos que trabajan en este campo de poder sortear los obstéculos y trabas
del propio sistema y las estructuras que le sostienen. Asi como, en la multiplicacion de los
cursos, talleres, diplomados v posgrados de formacion ambiental que permitan ampliar la
base de recursos humanos (profesores) involucrados en la operatividad de los programas de

EA en los diferentes niveles educativos, tanto en el ambito formal cono en el informal.

At}
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6.3 LA FORMACION DE LOS EDUCADORES AMBIENTALES

De acuerdo con GONZALEZ (1993), actualmente “la EA adquiere relevancia como
un espacio que apunta a generar pautas para el conocimiento y accion en torno a la
problematica ambiental y del desarrollo social, econémico, politico, cultural, cientifico y
tecnologico. Pautas que tmplican; la formulacion de alternativas de formacidn de cuadros
calificados para actuar técnica y profesionalmente sobre problemas ambientales concretos y
arribar a nuevos desarrollos tecnologicos; el fortalecimiento institucional y de fos procesos
de concientizacion publica para inducir una participacion responsable y bien informada; la
catalizacion de los impulsos hacia una organizacion comunitaria en condiciones de generar
nuevos consensos y expresiones de ta practica social, para incidir sobre los procesos
colectivos de decision en materia de gestion ambiental, y el enriquecimiento de los
procesos educativos escolarizados en sus distintos niveles y modalidades, no solo con
conocimientos y el desarrollo de habilidades, sino principalmente en la formacidén y
consolidacion de nuevos valores y pautas de comportamiento que se constituyan en la
gestacion de ulteriores compromisos politicos, entre muchos otros de sus beneficios en el

corto, mediano y largo plazos”.

Lo anterior, resalta los supuestos sefialados en el planteamiento del problema en el
cual se hace énfasis en el hecho de que los profesores mas que informar, deberan de
promover los valores ambientales, asi como, las actitudes que conlleven a la asuncion de
un compromiso con la comunidad, que genere la transformacion de nuestro actual modelo

civilizatorio <<no sustentable>>.

Por ello, GONZALEZ (1994) insiste en que “la EA dentro del campo general de la
educacion debe pretender, por tanto, la formacion de especialistas de vanguardia teérica y
metodolégica con un alto compromiso social, que incorporen criticamente los avances
recientes del campo a nivel mundial, al tiempo que abran espacios al estudio de
perspectivas y experiencias propias que representan respuestas creativas y acordes a nuestra

realidad ambiental particular”.



Es decir, se necesita estimular una practica teorica fundamentada en la
identificacién de los problemas y realidades ambientales particulares de cada region y del
pais en su conjunto, para la elaboracion de respuestas educativas apropiadas a la verdadera

dimension de las diferentes causalidades de los problemas y no de sus efectos mas visibles.

De ahi que GONZALEZ (1997) insista sobre el hecho de que “la EA debe estar
deliberadamente orientada a fomentar y consolidar las capacidades propias, sin que ello
mmplique excluir la cooperacién con instituciones y especialistas de otras partes del
mundo”. Si no que, estas experiencias pueden tomarse como una referencia para el trabajo
a realizar en nuestras comunidades, sin perder de vista el contexto socio-cultural,

econdmico vy politico.

6.3.1 EL CURRICULUM DE LA FORMACION AMBIENTAL EN
EDUCACION AMBIENTAL.

Aunque se carece de un referente o perfil ya establecido para el educador ambiental
GONZALEZ (1997) ha hecho énfasis en anteriores trabajos (1993) “sobre el imperativo de
impulsar un amplio esfuerzo de profesionalizacion del campo de la EA en México, asi
como en America Latina y el Caribe. La formacion de quienes contribuimos a la
constitucion del campo de fa EA en la region presenta grandes deficiencias, precisamente
por su incorporacion al mismo desde una intervencion empirica, que no se ha visto
reforzada por perspectivas que le otorguen una mejor direccion y sentido. Pese a su ain
reducido ndmero, importantes avances se han dado en los Gltimos afios a partir de la
aparicion de algunas maestrias en la Universidad Pedagogica Nacional y en la Universidad

de Guadalajara, asi como en Diplomados con orientaciones muy variables”.

Sobre la intervencién empirica de la que nos habla GONZALEZ (1997), cabe
mencionar que el resultado de ese empirismo con el que s¢ aborda en la mayoria de los

casos la EA, derivado a su vez por la falta de una adecuada formacién ambiental de los
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profesores, ha dado lugar a una diversidad de sesgos y/o enfoques sobre la misma al interior

de los centros educativos.

Dentro de los sesgos mas comunes, tenemos los mencionados por GONZALEZ

(1997), el cual los clasifica en 6 tipos diferentes;

El Conservacionista, pone a la conservacion por encima de cualquier otra
consideracion.

= El Ecologista; (que se observa sobre todo en nuestro pais) aquellos programas que
confunden la EA con la ensefianza de la ecologia.
El Tecnicista; corresponde a aquellas posiciones que reducen los problemas de la EA
a la adquisicion de técnicas y procedimientos para prevenir, mitigar y resolver
problemas.

4+ El Educacionista; se constituye por aquellas posturas que sostienen que la solucion es
educacion y mas educacion.
El Indigenista; responde a aquellas posiciones que sostienen que la solucion se
encuentra dentro de los patrones socioculturales y productivos de los indigenas.

El Activista; el hacer por hacer, sin pensar en un proyecto de mayor alcance.

Cabe sefialar que estos sesgos no se presentan en forma pura, es frecuente
encontrartos combinados entre si en el planteamiento y desarrollo de los proyectos
educativos”.

De acuerdo con la clasificacion anterior sobre los diversos enfoques o sesgos en los
que se ha incurrido por parte de aquellos que se encuentran involucrados en la operatividad
de los programas de EA, el ecologista es el que mas se presenta en nuestro pais, de ahi, la
necesidad de contar con recursos humanos (educadores ambientales) que superen dicho
enfoque y esto solo se lograra a través de los programas de formacion (ambiental).

Por ello, la realidad social representa un marco referencial por excelencia dentro de
los procesos educativos, de los que se deriva una de las funciones universitarias mas
importantes; la de formar recursos humanos calificados para intervenir en la busqueda de

soluciones a los problemas de dicha realidad.
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La formacion profesional en educacion ambiental se enfrenta ademas al reto de las
innovaciones curriculares hacia propuestas tendentes a reorganizar y reformular el
conocimiento disponible en la busqueda de nuevas respuestas a problemas complejos de la
actualidad. Al respecto, GONZALEZ (1997) establece que “las unidades curriculares de
una formacion profesional en EA deben desarrotlarse secuencialmente, siguiendo una
integracion vertical dada por cuatro ejes curriculares, que fortalezcan el vinculo permanente

entre la problematizacion teérica, el desarrollo de practicas de campo y los proyectos de

investigacion”.

Los ejes curriculares propuestos por GONZALEZ (1997) para que atraviesen
verticalmente al plan de estudios (de un programa de formacion ambiental) y que se

encuentran interrelacionados son:
1. Eje de formacion epistemologico-tedrica

2. Eje de formacion critico-social.

L2

Eje de formacion ecologico-ambiental.

4. Eje de formacion pedagbgica.

De lo anterior, se puede establecer que tanto el elemento pedagdgico como el
disciplinar revisten una importancia fundamental dentro del proceso de formacion
ambiental, por ello, se resalta que el educador ambiental requiere no sdlo de informacion
compleja y multirreferenciada que le permita clarificar la relacion existente entre la
problematica ambiental y las diferentes actividades humanas emanadas del modelo de vida
social que predomina actualmente, sino que, se pretende que ef profesor asuma dentro de
los procesos educativos escolares y extraescolares, un mayor compromiso en direcciones de
transformacion y cambio, fortaleciendo la formacion de nuevos valores, conocimientos y

capacidades en los mismos.

La EA profesional se entiende dé acuerdo con GONZALEZ (1997) “como una
nueva dimension de los procesos educativos en general, con un énfasis puesto en el
desarrollo de capacidades éticas, intelectuales y socioculturales, que favorezcan una

relacion mas sostenible y equitativa entre los grupos sociales y el ambiente”.
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Se requiere cada vez mas educadores ambientales con la capacidad para actuar
eficientemente en  escenarios multiples de intervencion pedagogica, que interpreten
correctamente el conjunto de necesidades, demandas y aspiraciones socioculturales en
relacién con el ambiente en su totalidad y proponer como lo sefiala GONZALEZ (1997)
“las estrategias y medidas educativas que las diversas circunstancias requieran, a efecto de
contribuir a crear las condiciones para el transito hacia un desarrollo sustentable en

Ameérica Latina y el Caribe”.

Esto es, que el profesor en vez de poseer una vasta informacion sobre los mas
variados aspectos v matices de la EA, requiere principios y nociones basicas del
conocimiento ambiental y pedagdgico susceptibles de aplicarse criticamente para
coadyuvar a la resolucion de problemas ambientales locales y regionales; asi como para
desarrollar con base en marcos referenciales una actitud de actualizacion y formacion
permanente. Es decir, un sujeto activo de su propia autoformacion. Por ello, la apertura
tntelectual, el despliegue de capacidades creativas e inquisitivas y la formaciéon de una
disciplina y habitos de estudio e interrogacion, constituyen los rasgos caracteristicos de un

profesor de EA protesional.

Lo anterior implica segin GONZALEZ (1997) “una capacidad, no sélo para
responder a las condiciones existentes de un ejercicio especializado en la EA, sino para
construir tenazmente nuevas opciones de desarrollo de un campo en construccion, que no
logra aun definir con claridad propuestas pedagogicas especificas para atender
satisfactoriamente demandas en razén de pertenencias de género, raza, etnia, clase social,

ocupacion, creencias religiosas y edad”.

Asimismo, dadas las caracteristicas complejas de los problemas ambientales, el
educador ambiental profesional deberd desarrollar habilidades comunicativas tanto con
especialistas de otras areas del conocimiento, como con representantes de los mas diversos
grupos sociales, para estar en condiciones de diseftar en forma grupal, las estrategias de

intervencidn.
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GONZALEZ (1997) comenta que “la formacion ambiental se enfrenta por tanto, a
las especificidades del conocimiento formal de las profesiones, a las tradiciones
institucionales que restringen las posibilidades de cambio y las complejas condiciones
externas. Ello deriva, por tanto, en la presencia de conflictos y resistencias diversos, que
permiten explicar la posicion de cada uno de nosotros ante la problematica ambiental”.
Posicion que se refleja sobre todo en la practica educativa de los profesores y en el discurso
empleado por estos dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, 10 que permite reconocer

a su vez, la postura politica e ideoldgica que el sujeto pedagodgico asume con respecto a la
EA.

Sobre la formacién docente GONZALEZ (1997) asume que “cualguier intento
viable de reforma educativa debe tomar en cuenta la formacion de maestros, ya que
ésta se encuentra inextricablemente ligada a la situacion  que guardan las
posibilidades de transformacién critica de la escuela”. De lo contrario cualquier
reforma que se pretenda realizar al modelo educativo quedara tan sélo en el discurso de los

politicos, mas esta nunca [legara a materializarce en las aulas.

Por ello, st queremos favorecer una adecuada formacion ambiental ante la
diversidad de dificultades que complican la articulacion o vinculacion de las distintas
areas curriculares en torno a los temas ambientales, es necesario dotar a los sujetos
pedagégicos (maestros) de las herramientas intelectuales que les permitan guiar la

adquisicion de aprendizajes significativos.

Ante esto, GONZALEZ (1997) establece que “las posibilidades mas claras que la
Escuela tiene para formar una conciencia ambiental, son consustanciales a las
posibilidades de una conciencia critica. La educacion surge asi como respuesta a las
dimensiones éticas y politicas del problema ambiental y eso exige la asuncién de un
compromiso por parte del maestro, no sélo para conocer nuestros derechos por un ambiente
sano, por un futuro, por una posibilidad, sino para luchar por ellos”, en un afan por

construir una nueva sociedad que responda al proyecto de futuro emanado de la EA.

FaYa¥
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MARCO CONTEXTUAL

6.4 INTERPRETACION HISTORICO — AMBIENTAL DE LA
RELACION SOCIEDAD - NATURALEZA DENTRO DEL
CONTEXTO LOCAL

Dentro del siguiente modelo de interpretacion historico-ambiental en torno a la
problematica que abordo como proyecto de tesis, se busco incorporar los antecedentes
relevantes y las posibles lineas de relacion entre sistemas culturales y ecosistemas dentro
del contexto local en el cual se desarrolla la problematica, v en el plano de las tres

modalidades de relacion que el autor ANGEL M. (1995) propone dentro de su método

historico.

Dichas modalidades de relacion o momentos historicos son los siguientes:

a)Las relaciones del ecosistema hacia los sistemas culturales,

b)Las relaciones del sistema cultural al ecosistema, "impactos ambientales”

c)del ecosistema hacia los sistemas culturales o Némesis; que significa la venganza de

ta naturaleza.
Dentro de esta perspectiva es necesario efectuar una mirada en retrospectiva sobre:

» El contexto local y las condiciones que se presentan con respecto a las relaciones

sociedad-naturaleza.

Dentro de esta perspectiva histérica tenemos que, a lo largo de la historia de la
humanidad, en el planeta existieron otras crisis globales y regionales pero ninguna que
amenace tan gravemente en un lapso tan corto y sobre todo en una escala tan amplia, las
estructuras abioticas, las bidticas y las sociales, esto es; Al ecosistema v las relaciones con el
sistema sociocultural. En si, el colapso ambiental parece ser el desenlace final de las

contradicciones existentes entre la relacion de las sociedades contemporaneas y su entorno

1NN



101

biofisico, 0 como lo seflala ANGEL M. (1995) en su libro; La Fragilidad Ambiental De La
Cultura, en donde establece que a partir de los impactos ambientales generados por una cultura
durante determinados periodos de tiempo, estos impactos se revierten hacia la propia cultura

en lo que el autor del libro ha dado en llamar la Némesis o venganza de la naturaleza.

Sin embargo en la busqueda de alternativas de solucion, es importante destacar el
papel que ha venido desempefiando la Educacion Ambiental como parte de la estrategia
mundial que pretende reorientar los modelos de desarrollo de los distintos paises de acuerdo a
su cultura y a su concepto de calidad de vida. Sobre este punto y con respecto a la cultura y su
relacién con el sistema natural GARCIA (1996) sefiala que “nuestra ciudad de Guadalajara al
igual que otras ciudades de México v de América Latina han tenido que pasar por una serie de

periodos para llegar a su conforimacion sociocultural, econémica y politica actual”.

Estos periodos a los que hacemos referencia son; e/ prehispanico, la conquista, la
colonia, la independencia, el liberalismo, el modernismo, populismo y neoliberalismo, durante
los cuales se han presentado serias transformaciones a los ecosistemas, pero s a partir de la
colonia cuando estos cambios empiezan a generar desequilibrios de consideracion, que
repercuten no solo dentro del sistema natural en el ambito local sino también en el ambito
regional.

Ahora bien, antes de la conquista las culturas indigenas que habitaban este continente
poseian una concepcion de mundo diferente a la actual, que fue impuesta por los espafioles y
que dadas sus caracteristicas se le denomina de tipo antropocentrica, la cual priva actualmente

dentro de la mayoria de los habitantes de la ciudad de Guadalajara.

Del resultado del encuentro de estas dos culturas y {a lucha por imponerse de una de
ellas a través de fundar ciudades e imponer autoridades politicas, eclesiasticas y formas de
organizacion de la sociedad, es como surge la ciudad de Guadalajara. Que tras su fundacion
durante la etapa de la conquista y de colonizacion genero la transformacion de las
comunidades prehispanicas en cuanto a su forma de concebir y relacionarse con la naturaleza,
ya que; dichas comunidades ya presentaban logros en cuanto a la conformacion de su cultura,

como lo es el desarrollo de instrumentos simbolicos de cohesion, de instrumentos fisicos y de

TNt
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organizacién social que les permitieron adaptarse al medio y transformarlo. He aqui, donde se
aprecia ei primer elemento de analisis historico-ambiental propuesto por ANGEL MAYA, en
el cual sefiala; que la influencia de los ecosistemas determina en cierta forma la construccion

de las culturas, que en sus inicios fueron caracterizados como los imperios agrarios.

Ante esto ZEPEDA y LOPEZ (1996) establecen “que el acto de fundar la ciudad de
Guadalajara por los espafioles represento, ademas del significado religioso, el de apropiarse de
un territorio, imponer una concepcion diferente del mundo, nuevos valores, ideas e instaurar
otra realidad. No sélo se fundo un modelo de ciudad sino también de las relaciones que desde
un principio se desean establecer entre esta y la comarca circundante y, mas alla entre ellas y

la region (los ecosistemas aledafios y sus recursos)”.

Con esta nueva concepcidn antropocentrica del mundo, de la imposicion de valores e
ideas, asi como de un Dios que introdujeron los espafioles; se inician nuevas formas de
relacionarse entre los habitantes de fas comunidades, pueblos y ciudades con la naturaleza, que
tmplicaron la transformacion intensiva de los ecosistemas al introducir nuevas especies de
animales ¢ instrumentos fisicos de trabajo para explotar la tierra, lo cual se hacia, ya no sdlo
para satisfacer las necesidades de la comunidad, sino para generar excedentes de produccion

con fines de lucro y acumulacion de riqueza por parte de los asendados o caciques espafioles.

Para alcanzar estos fines de explotacion y riqueza, se utiliz6 a los indigenas, mulatos y
negros para impulsar las herramientas de trabajo, hasta el momento era el Gnico tipo de fuerza
(energética conocida), sin embargo estos eran mal alimentados y mal tratados al grado de que
muchos de ellos murieron dadas las condiciones deplorables de trabajo a las que eran
sometidos, factor que contribuyd a la desaparicion de la cultura de muchas comunidades y
pueblos prehispanicos.  Asi podemos observar que a partir de los periodos de colonizacion,
independencia, liberalismo, modernismo, etc., viene privando la concepcidn antropocentrica
del mundo y sobre la base de esta, se establecieron en América Latina y el Caribe las
relaciones entre el sistema sociocultural y el sistema natural, caracterizado por una
hiperurbanizacion e industrializacion de las sociedades, basada en el modelo de los paises

desarrollados (occidentales). Lo que dio lugar a la alteracion y el deterioro de los ecosistemas
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de manera gradual, fo cual ha repercutido sobre el propto hombre y las culturas. Identificando
en estos momentos el segundo elemento de andlisis historico ambiental de ANGEL MAYA
(1995), que plantea; como las culiwras influyen sobre los ecosistemas a través de los

impacitos ambientales.

Hoy en dia, todo el mundo reconoce la magnitud, ubicuidad y urgencia de los
problemas ambientales a escala global, regional y local, los cuales han pasado a ser una de las
principales preocupaciones de la comunidad interﬁacional, Comprender a fondo la
complejidad de los problemas ambientales y lo que es todavia mas apremiante, como

controlarlos, es extremadamente dificil en el contexto mundial.

Por lo que, el control efectivo de los problemas ambientales requerira de un nuevo tipo
de educacidon que genere a su vez, una nueva actitud del hombre y de la sociedad en su

conjunto hacia la naturaleza.

La propuesta de esta nueva educacion, la EA, se comenzo a gestar a finales de los
afios 60 y principios de los 70 (cuando los impactos ambientales provocados por el hombre en
la naturaleza empiezan a revertirsele con mayor fuerza, colocando en juego la calidad de vida
de las distintas regiones en que este fendmeno se presentaba), su origen se vincula al enfoque
interdisciplinario que se propicio entre la Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales para el

analisis de los problemas ambientales en los niveles de educacion media y basica.

Durante estos afios se empieza a detectar en la ciudad de Guadalajara los primeros
sintomas de contaminacion. La visibilidad horizontal se empezaba a reducir mas de lo normal.
La poblacion alcanza ya el 1'000,000 de habitantes y la hoy zona metropolitana afirmaba su
potencial industrial y con ello la contaminacion del medio ambiente empezaba a mostrarse por
todos los rumbos de la ciudad. Sin embargo a este respecto BRISENO (1991) nos sefiala que
“es a partir de 1976 cuando esto se vuelve mas evidente, ya que a raiz de la considerable alza
de precio del gas natural, los camiones locales optan por substituir las maquinas que

consumian este tipo de combustible por otras que utilizaban diesel, por otra parte, el niimero
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de automoviles circulantes en el area metropolitana se empezd a incrementar rapidamente.

Para 1976 circulaban en Guadalajara 156, 300 vehiculos”.

Este crecimiento anirquico de la ciudad como de su poblacion generd a partir de
este momento una variedad de problemas ambientales dentro y fuera de ella, los cuales han

repercutido en la salud de toda la poblacion tapatia.

En este momento, identificamos como los impactos ambientales producto de una
cultura empiezan a influir y a transformar el ecosistema, y como estas transformaciones se
empiezan a revertir en contra del propio sistema cultwral, lo que ANGEL MAYA a dado en
Hamar la NEMESIS (o venganza de la naturaleza) poniendo en riesgo la estabilidad del
sistema natural, no solo en el ambito local sino global y de la cual depende el hombre y el

resto de los seres vivos de este planeta para continuar existiendo como tales.

A vpartir de estos afios ZEPEDA y LLOPEZ (1996) sefialan que “la ciudad de
Guadalajara se caracterizd por su gran expansion urbana y la ausencia de cualquier esfuerzo
serio de planeacién que contemplara al medio fisico sobre el cual sé expandia y que controlara
ese crecimiento urbano anarquico cada vez mas segregado, esto por la creciente
desarticulacion de las nuevas areas urbanas (sobre todo las del norponiente), que ponen de
manifiesto un mievo medelo de crecimiento urbano impulsado por las deseconémias de escala
de los lugares centrales (congestion, trafico, contaminacion, hacinamiento, etc) v la

descentralizacion de actividades™.

La poblacion continuaba creciendo y por lo tanto se requeria de mas alimentos, esto
en el ambito nacional, muchas ciudades entre ellas Guadalajara, crecen borrando excelentes
tierras para cultivo en un pais como México donde lamentablemente solo un 10 % de su
territorio es apto para ese fin,

Por ejemplo, la mancha urbana tapatia contribuye a la desaparicion de los sembradios
de maiz en el Valle de Zapopan, otrora el mejor productor de este cereal en el pais, hacia el
Oriente han desaparecido practicamente las huertas de legumbres que abastecian de este

producto a gran parte del occidente mexicano.
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Para estos momentos BRISENO (1991) comenta: “In Guadalajara mientras tanto, la
ciudad se consolidaba como la segunda en importancia en el ambito nacional, después del
D.EF”. Esto gracias al crecimiento que presemtaba su planta industrial y su actividad

comercial, asi como su poblacion.

Sitn embargo, dada la situacion econémica por la que los paises en vias de desarrollo
como México estaban pasando, sus infereses se centraban en fomentar la industrializacion de

sus economias para generar fuentes de trabajo, mds que preocuparse por el medio ambiente.

Dentro de este escenario podemos identificar uno de los planteamientos que hace
ANGEL M. (1993) con respecto a; como la cultura y el hombre mismo se desarrollan no
sobre una pista o escenario independiente de esta, como lo sefialan algunos historiadores,
sino, sobre la base de la transformacion que el hombre hace de la naturaleza por lo cual
depende de ella para ir construyendo la culfura (los instrumentos fisicos, simbdlicos y de

organizacion que le permitan transformaria y adaptarla a sus necesidades).

Ls asi, que en el dambito local la cuestion de la gravedad de los problemas
ambientales, asi como el PNUMA no tienen ann gran repercusion, por lo que siguen sin ser
considerados cono una prioridad deniro de los planes y programas de gobierno, en el ambito

local y regional lo que importaba era generar fuentes de trabajo y propulsar el desarrollo

industrializado de la planta productiva.

Durante esta década de los 70's, en América Latina existia un desarrollo econémico,
politico y social diferencial entre los paises del continente, en algunos se habian establecido
dictaduras militares como producto de golpes de estado, lo cual caracteriza lo endeble de
las democracias v las luchas ideologicas que se manifiestan dentro de un contexto en donde
la pobreza iba en aumento, de desigualdad en la distribucion de la riqueza y dentro de las
relaciones hegemonicas que mantenian (y continian manteniendo) los paises desarrollados
sobre los paises en vias de desarrollo y que s6lo se han dedicado a saquear y explotar los

recursos naturales de estos.
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I tanto en el ambito local, en la ciudad de Guadalajara se insiste en continuar
impulsando la urbanizacion e indusirializacion como parte de la modernizacion y del
desarrollo de la economia regional, adoptando tecnologias desechadas en los paises
desarrollados por ser altamente contaminantes. Asi mismo se contintian adoptando los

maodelos de produccion de los paises desarroliados sustentados en una sociedad de consumo.

Para este momento la situacion ambiental de la capital tapatia mostraba las
consecuencias de la hiperurbanizacion e industrializacion de la misma, asi como los efectos
del centralismo de las actividades econdmicas y politicas, lo que genero a su ves una fuerte
inmigracion de las zonas rurales y de mas municipios hacia esta ciudad las cuales fueron en su
mayoria estableciéndose en las afueras de la ciudad sobre terrenos irregulares y zonas de
cultivo, conformando lo que actualmente se conoce como cinturones de miseria. En estos
lugares la calidad del ambiente es critica debido a la falta de servicios municipales, de salud y
de educacion. Esta realidad exigia de manera inmediata la puesta en marcha de todos los
planteamientos hechos en el ambito internacional sobre la Educacion Ambiental a través de la
participacion de todos los sectores de la poblacion; de instituciones educativas,
gubernamentales, asociaciones civiles, grupos ecologistas, organismos privados, etc., para
replantear un cambio no solo dentro del sistema educativo, sino también, en Jo economico, lo

cultural, lo social, en lo politico y en materia de legislacion ambiental.

Como podemos observar a lo largo de este relato sobre la historia de antes y después
de la fundacion de Guadalajara; el paisaje urbano de esta, viene a ser un reflejo de las
condiciones econdmicas, politicas, sociales y culturales manifestadas a través de las distintas
épocas durante las cuales se generaron diferentes tipologias de espacios y problemas, que
demuestran claramente la complejidad de las relaciones establecidas a lo largo de la historia
entre el sistema sociocultural y el sistema natural sobre el cual se desarrollo y se desarrolla la
ciudad, en donde los ecosistemas circundantes a esta se han visto también afectados debido a
la explotacion irracional a la que fueron sometidos los recursos naturales a partir del periodo
de la colonia y hasta nuestra época actual, en la que se sigue manteniendo un modelo de

produccion basado en el consumismo y la generacion de riqueza a corto plazo, acumulada en
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un pequefio sector de la sociedad, asi también se continua fomentando el crecimiento de la

ciudad, su industrializacion y la concentracion de la poblacion.

Estas acciones son entre otras, factores fundamentales para la urbanizacion constante
de la periferia, conformada en su mayor parte por paisajes rurales los cuales fue absorbiendo el
crecimiento de la ciudad. En este aspecto de la urbanizacion sobresalen dos procesos; el
primero de ellos caracterizado por las extensas y masivas invasiones a los ejidos, por parte de
inmigrantes de otros municipios y estados colindantes, que ante la demanda de mano de obra
barata y las oportunidades que ofrecia en apariencia la gran ciudad comenzaron a instalarse en
la periferia de la misma. Lo anterior ocasiono que se produjera a partir de 1970 la proliferacion
de asentamientos ilegales claramente identificados por la precariedad de sus viviendas y por la

falta de infraestructura urbana adecuada y de los servicios municipales.

BRISENO (1991) establece que en “la década de los 80's, México se ve afectado por
una severa Crisis econdmica que entre otras cosas, ocasiona una fuerte migracion hacia las
ciudades mas importantes. Guadalajara reafirma su lugar como segunda ciudad en
importancia, tanto por su poblacion como por su crecimiento, recibe un flujo migratorio que
aunado el crecimiento natural hace que se produzca una verdadera explosion demografica y su
desarrollo se torna aiin mas andrquico, prueba de ello son los asentamientos irregulares” que
dan como resultado la conformacion de una zona conurbada con los municipios de
Tlaquepaque, Zapopan y Tonald, asi mismo el crecimiento sin precedentes del parque

vehicular que circula por fas calles de la ciudad ha hecho del aire una cloaca.

Asi mismo, aparecen (en la ultima década) los desarrollos habitacionales privados,
caracterizados por sus viviendas protegidas por grandes muros que demuestran el aislamiento
de sus habitantes con el exterior, constituyéndose en lo que ZEPEDA y LOPEZ (1996) han
llamado “la anticiudad" esto es, por un lado rompen con la continuidad urbana y restringe el
uso del espacio (que en algunos de los casos es del dominio piblico) al resto de los habitantes,
ademas que las leyes y normas no han influido en su constitucion, sino mas bien estan
fundamentados en las recomendaciones que estipula la inversién del capital, que le confiere

una caracteristica de disefio propio.
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Si bien es cierto que este tipo de fraccionamientos es entre otras cosas la solucion a
muchos de los problemas que presenta la ciudad como serian, la inseguridad publica,
accesibilidad, grandes areas verdes, etc. No son de ninguna manera la respuesta a la

problematica derivada de la hiperurbanizacion e industrializacion de la ciudad.

Estos modelos urbanos, en los tiltimos afios han tenido tanta aceptacion que incluso se
reprodujeron en barrios populares, pero como.lo establecen ZEPEDA y LOPEZ (1996) “con
menor calidad en el tipo de vivienda y los servicios, lo cual ha configurado a la Zona
Metropolitana de Guadalajara en un espacio conformado por mosaicos urbanos perfectamente
diferenciados, en donde la vivienda, el barrio y las caracteristicas medioambientales se han
convertido en simbolo de una clara segregacion socio-urbana en donde a simple vista se
aprecian las diferencias existentes tanto en lo econémico, como €l lo social, en el deterioro que

presenta el paisaje y en lo cultural”.

Esta practica no es de ahora, si estudiamos el proceso de urbanizacion de Guadalajara
nos encontramos que a lo largo del tiempo se han transformado e incorporado areas poco o
nada adecuadas para la urbanizacion (desde el punto de vista morfolagico, estructural y
ecologico), claro ejemplo de ello lo constituyen las modificaciones a la red hidrologica de las
cuencas de Atemajac, San Juan de Dios y los Colomos principalmente de donde se han
borrado practicamente los cauces naturales, debido a la creciente demanda de espacios para la
construccion de calles y areas residenciales, con las cuales se busca dar salida a la
problematica generada por el aumento en ¢l parque vehicular y el aumento de la poblacion en

esta ciudad y su area conurbada.

Otros cambios significativos al ecosistema producto de la presion ejercida por la
superpoblacion, fueron de acuerdo con ZEPEDA y LOPEZ (1996) “el relleno y urbanizacion
de las barrancas de Mezquitan y de Belén (construyéndose las colonias de Mezquitan y
Alcalde Barranquitas), asi como, la degradacion de zonas como los Colomos, el Cerro del 4, el
de Santa Maria y el Colli, el bosque de la Primavera, etc. Estos Ultimos son paisajes sujetos a

una fuerte presion por parte de los promotores inmobiliarios y asentamientos ilegales que los
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ponen en peligro de desaparecer como sucedio con el bosque de Santa Eduwiges (hoy Jardines

del Bosque)”.

Si analizamos la historia urbanistica de la ZMG desde su fundacion y a través de las
diferentes etapas por las cuales ha transitado a partir de la conquista, encontramos que en la
construccion de la ciudad las alteraciones al ecosistema han sido ignoradas cast por completo,
provocando con ello que la poblacidn viva en constante riesgo y enfrente peligros
<<naturales>>, principalmente de tipo morfoclimatico (inundaciones, hundimientos y
deslizamientos de tierra principalmente), asi como los riesgos por fugas o derrames de
sustancias toxicas o explosivas por parte de las industrias que se encuentran inmersas dentro
de la mancha urbana y que desgraciadamente ya se tienen antecedente de ello, como lo es el
22 de abril, lo que ademas hace recordar la extension y gravedad de las deficiencias urbanas y
de la problematica ambiental que aqueja a nuestra ciudad.

BRISENO (1991) sefiala que, “hoy en dia la poblacion de la zona conurbada de
Guadalajara se aproxima ya a los 5 millones de habitantes, posee una creciente actividad
industrial, a la vez que el nimero de vehiculos automotores crece cada vez mas, por lo que,
dadas las caracteristicas propias de la ciudad y condiciones geograficas y climaticas, la
contaminacion ambiental se hace cada vez més evidente, llegando a ser grave en determinadas
zonas. Resulta atribuible entre un 60 y un 80 % del problema de la contaminacion al trafico
vehicular, el resto a la actividad industrial que produce ciertos gases nocivos y gran cantidad

de particulas que luego quedan suspendidas en el aire que respiramaos”,

A demas de que la nube de contaminantes producto de las actividades industriales, del
transporte publico y particular, es dispersada por el viento hacia otras areas circunvecinas o
alejadas del lugar de donde son generadas originalmente, afectando otras regiones e inclusive
parte de estos gases se acumulan en la parte superior de la atmdsfera contribuyendo al
deterioro de la capa de ozono, convirtiendo, un problema ambiental de tipo local en un
problema global.

Por todo lo anterior, si se quiere entender con mayor claridad la problematica
ambiental que estamos padeciendo en la actualidad no debemos separar del ecosistema las

distintas formas socioculturales que se fueron gestando desde antes de la colonia y que surgen
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como producto de las relaciones que el hombre establece con la naturaleza bajo condiciones de
urbanidad, en donde el hombre modifica el medio sobre la base del desarrollo de los
instrumentos de trabajo con el fin de hacerlo mas habitable y en donde la calidad de vida se
califica a partir de lo que una persona es capas de poseer no solo en bienes materiales sino
también a partir de las condiciones aceptables desde el punto de vista ecologico, del espacio

sobre ¢l cual habita y se desarrolla.

Ahora bien dentro de este analisis historico retrospectivo sobre la ciudad de
Guadalajara, podemos apreciar una serie de eventos que de alguna forma determinaron la
forma actual de relacion entre la sociedad y la naturaleza. Entre los eventos mas significativos
encontramos los siguientes:

La imposicion de una concepcion de mundo, de valores, de ideas, de formas de
organizacion, y de la sustitucion de una religion politeista por una monoteisia, iodo esto como
parte de la cultura occidental que llego desde Europa a través de los espariofes vy que fie
impuesta por estos a las culturas mesoaméricanas que habitaban en esta region del
continente. Lo que a su ves, genero un cambio y una transformacion de las relaciones entre
los sistemas socioculturales y los ecosistemas, que ya se habian gestado y establecido por las
culturas indigenas. Las cuales habian alcanzado un grado de desarrollo cultural que les

habia permitido establecer un equilibrio entre su sistema sociocultural y los ecosistemas.

Por lo que, actualmente dichas transformaciones inducidas, entre ellas la concepcion
antropocentrica de la naturaleza siguen privando hoy en dia, (con algunas variantes) deniro
de la poblacion de nuestra ciudad, de la region y del continente en general. Salvo en algunos
pueblos que se encontraban en regiones casi inaccesibles y que lograron sobrevivir
manteniendo vivos sus origenes, su cultura y valores, el resto del continente sufrié una
transformacion cultural, de la cual muchos historiadores manifiestan que con la colonizacion
se dio un sincretismo cultural, que mds que una destruccion de la cultura indigena esta se
enriquecio con el encuentro de ambas.

Sin embargo, es aqui dentro de esta concepcion de la cultura occidental, de la cual han
emergido las formas de relacion establecidas entre los sistemas socioculturales y los

ecosistemas que dan origen a la crisis ambiental que actualmente estamos padeciendo y que
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se ve acrecentada en los paises subdesarrollados debido a la influencia ejercida sobre estos,
por parte de los Estados Unidos y el resto de los paises desarrollados a través del proceso de
globalizacion comercial y cultural que se esta llevando a cabo en estos momentos en todo el

mundo,

Esta realidad por la que estaba y esta pasando la ciudad de Guadalajara no era
privativa unicamente de esta sino, de la mayoria de las ciudades de América Latina y el
Caribe.

He aqui, como los impactos ambientales sobre el ecosistema se revierten hacia el
sistema sociocultural, como lo plantea ANGEL MAYA (1995) dentro de su método de

analisis historico-ambiental.

La contaminacion ambiental amenaza a cada instante con aniquilar los elementos
fundamentales que dan origen al sostenimiento de la vida y de las culturas mismas, que tienen
entre si; el reto de transformar sus sistemas de produccion, sus valores, su vision del mundo, la
forma de aplicar las tecnologias y sus instrumentos de organizacion social, de tal forma que les
permitan restablecer los equilibrios (dinamicos) que han sido alterados tanto local como
globalmente por las actuales estructuras sociales, politicas, culturales, econdmicas, cientificas

e ideologicas.

Estas estructuras surgidas sobre la base de los paradigmas de la ciencia desarrollados
durante los siglos XV, XVI y XVII son algunas de las muiltiples causas que generaron el
desequilibrio ecoldgico que se vive tanto en nuestro pais como en los demas lugares del
mundo, y la mayor parte de los problemas medioambientales tienen una relacion muy estrecha
con el modelo de desarrollo que en cada pais se ha adoptado. Y es que muchos de los
historiadores como resultado de los paradigmas cientificos imperantes han colocado el
desarrollo de la humanidad no en una relacion estrecha con el sistema natural, sino como si
este se tratara solo de una pista de baile o un escenario sobre el cual el hombre no depende
para desarrollarse, colocandolo dentro de un proceso evolutivo ajeno totalmente a la influencia

del medio natural.



Podemos asegurar que la problematica ambiental es producto de una larga cadena de
errores  sociopoliticos y economicos, del acelerado desarrollo de las ciudades y del
desordenado estilo de vida que de ello se desprende y que esta intimamente relacionado con la

cultura y la vision de mundo que cada region, pueblo o pais tiene en lo particular.

Sin embargo, actualmente el modelo de desarrollo de corte neoliberal que se esta
adoptado en todos los paises del mundo debido al proceso de globalizacion econdmica, se

orienta principalmente hacia el logro de ciertos objetivos entre los cuales resaltan,

B | os altos ritmos de crecimiento econdniico y

B EL logro de una industrializacion acelerada

Las politicas que orientan el logro de estos objetivos han descuidado el impacto
ambiental que las acciones realizadas dejan en nuestros recursos naturales y el medio ambiente

en general.

Los recursos naturales tienden a ser sometidos a una explotacion irracional por las
necesidades de la poblacidn, las cuales aumentan dia con dia como producto del crecimiento
de la misma, del consumismo que nuestro propio sistema ha generado y del avance
tecnologico que permite aumentar los niveles de produccion y explotacion de los recursos, en
consecuencia los impactos ambientales son mas notorios y agresivos, lo que pone en riesgo fa

existencia misma de nuestra civilizacion.

Hemos descuidado la relacion HOMBRE-NATURALEZA, olvidando que esta
relacion ha sido eterna desde la aparicion misma de la especie humana. Y es precisamente 1o
estrecho de dicha relacion lo que permitio su transformacion constante, El hombre, a través de
la historia se ha adaptando a la naturaleza, transformandola y confroldndola en beneficio
propio.

Esta relacion reciproca fue a la vez ventajosa y desventajosa para el humano, por que
en aras de su propio desarrollo ha deteriorado la naturaleza a tal grado que se empieza a

deteriorar su propia salud. Sin embargo existe una esperanza que se funda en la inteligencia
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del hombre y en su natural sentido de supervivencia sobre el cual depende la capacidad de

transformar la cultura actual.

Dentro de esta relacion en la cual la cultura influye sobre los ecosistemas, tenemos
que; el ambiente de nuestra ciudad esta siendo alterado constantemente por la emision de
contaminantes de los miles de vehiculos que circulan por las calles y avenidas, por el humo
producto de la quema de basura, por el polvo que arrojan las tolvaneras y por la presencia
dentro de la mancha urbana de una zona industrial que fue absorbida por el crecimiento
urbano quedando inmersa dentro de las dreas habitacionales y de servicios, lo que convierte a

la ciudad de Guadalajara y su area conurbada en una de las mas contaminadas del pais.

En la actualidad la mayoria de los habitantes de la zona conurbada constituida por los
municipios de Tlaquepaque, Tonala, Zapopan y Guadalajara vivimos en condiciones cada dia
mas deplorables, dado el crecimiento anarquico de esta y los altos indices de consumo de
energia que contribuyen a contaminar el aire de la ctudad, asi como, de la generacion de miles
de toneladas de basura que se registran diariamente dentro de toda el area urbana. Bajo esta
realidad es que se da la incorporacion de la educacién ambiental en el bachillerato general de
la Universidad de Guadalajara lo que resalta ain mas la importancia de esta, ante la crisis

global a la que nos enfrentamos y la necesidad de generar una cultura ambiental,

Con respecto a esto y citando nuevamente a ANGEL (1995): " La cultura de un pueblo
es el elemento principal de adaptacion sobre las condiciones del medio y depende de esta para
poder seguir existiendo como tal, de acuerdo con las modificaciones y adecuaciones que esta
necesita para responder a las necesidades de mantener wun equilibrio entre el sistema

soctocultural y los ecosistemas”.

Podemos identificar uno de los planteamientos que hace Angel Maya (1995) de; como
la cultura y el hombre mismo se desarrollan no sobre una pista o escenario independiente de
esta, como lo seiialan algunos historiadores, sino, sobre la base de la transformacion que el

hombre hace de la natraleza por lo cual depende de ella para iv construyendo la cultura (los
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instrumentos fisicos, simbolicos y de organizacion que le permitan transformarla y adapiaria
a sus necesidades).

He aqui, el reconocimiento de la necesidad de llevar a cabo una reconversion cultural
que permita transformar la actual sociedad consumista y derrochadora que caracteriza
principalmente a los paises desarroflados y que ha sido fomentada por estos en los paises en
vias de desarrollo con el fin de colocar sus productos y que estos sean consumidos por la

poblacion.

Por ello, la Educacion Ambiental hoy en dia ha asumido un papel paradigmitico,
y su implementacion dentro de las Universidad de Guadalajara constituye un avance muy
importante, principalmente en lo que se refiere al Sistema de Educacion Media Superior, mas
sin embargo, esto no significa la solucidn a los problemas ambientales que como civilizacion
enfrentamos a finales de este milenio y cuya gravedad aumenta en la medida en que las
estructuras sociales, econdmicas y politicas contindian intactas, es decir, que no solo el cambio
o transformacion cultural que se puede lograr a través de la incorporacion de la EA en los

sistemas educativos es suficiente para enfrentar y solucionar Ja crisis ambiental.

De tal forma que la problematica ambiental que aqueja a la Zona Metropolitana
de Guadalajara presenta un nivel de complejidad que rebasa por mucho la posibilidad de que
alguna disciplina en lo particular y de manera aislada pueda resolverla, lo anterior exige, la
participacion de toda la sociedad en su comunto, tanto intelectuales como obreros,
campesinos, amas de casa, medios de comunicacion, empresarios, nifios y jovenes, en estos
Ultimos, es en los que la incorporacion de la EA en el Bachillerato General de la Universidad
de Guadalajara puede contribuir a generar una cultura ambiental y una participacién mas
activa, ya que se encuentran en un proceso de formacion el cual permite una mayor
posibilidad de transformar sus actuales habitos de consumo y de relacion con la naturaleza,
pero ello requiere a su vez que los profesores de la Preparatoria N° 12, involucrados en la
operatividad del Seminario de Educacion Ambiental cuenten con la formacion ambiental
necesaria para poder lograr o detonar dichos cambios. De lo contrario tendremos que
sujetarnos a la presencia de Némesis y que sea esta, quien se encargue de corregir los

problemas que el hombre ha generado a través de su devenir historico por este planeta.



6.4.1 LA ZONA METROPOLITANA DE GUADALAJARA

Dentro de los procesos de degradacion ambiental identificados en el analisis historico

anterior, tenemos los siguientes datos Proporcionados Por El Centro de Estudios Estrategicos

de la Universidad de Guadalajara a través del documento <<Jalisco a Tiempo>> (1994), y que

se encuentran vinculados con la problematica ambiental ligada a la zona en donde se

desarrollo la presente investigacion.

6.4.1.1 LA CONTAMINACION URBANA

En las areas urbanas, los problemas ambientales se reportan en forma de

contaminacion del aire, suelo v agua.

La actividad industrial, la utilizaciéon de combustibles derivados de compuestos fosiles
(ver cuadro N° 3), la alta densidad demografica y de vehiculos, la deficiente vialidad, el
limitado uso del transporte colectivo, la falta de cultura ambiental, la deshonestidad en
la administracion publica, la problematica coordinacion de los niveles de
administracion federal, estatal y municipal, la ausencia de un modelo de atencidén
integral a la proteccién ambiental, y la modificacion de los factores geograficos,

climaticos y meteorologicos, originan dafios a la salud publica y degradacion ambiental.

El documento denominado Plan Estatal de Proteccion al Ambiente concluye que el 75%
de la contaminacion atmosférica corresponde a fuentes moviles) vehiculos
automotores), el 20% a las actividades industriales y el 5% restante, a [a combustion de
productos inadecuados en la produccion de ladrillo, a la quema de basura y a otras

fuentes,

Actualmente circulan en ZMG mas 700,000 unidades automotores (ver cuadro N° 4);
eso representa un incremento de mas del 100% con respecto a 1980, Estos vehiculos
consumen diariamente 4 millones de litros de gasolina, lo que arroja cerca de 2,700

toneladas de contaminantes.
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Por lo que se refiere a los rios que corren por el estado estan contaminados y gestan
verdaderas amenazas para la sociedad. Las plantas de tratamiento de las ciudades
jaliscienses son insuficientes y la baja eficiencia con que operan no resuelve el

problema.

La contaminacion de las diferentes regiones hidrologicas de Jalisco varia segun las
actividades que se realicen en sus areas de influencia; las fuentes mas comunes son las
descargas de aguas negras, las industriales y los escurrimientos que contienen residuos

organicos o agroquimicos de actividades agropecuarias.

La mayor parte de las poblaciones del estado de Jalisco obtiene el agua para consumo
humano de pozos profundos, cuya calidad est4 supeditada a la contaminacion que pueda
infiltrarse. La Z MG se abastece de dos tipos de fuentes: el acuifero de los Colomos y el
lago de Chapala, en una proporcion de 30 y 70% respectivamente; en esta zona, la
contaminacion de aguas subterraneas es ocasionada sobre todo por derrames de
hidrocarburos al subsuelo, fosas sépticas substancias organicas, basureros € inyeccion

de aguas residuales industriales.

Los habitantes de la ZMG producen 1,850 toneladas diarias de basura que, aunadas a
las 1,650 procedentes de comercios, mercados, sitios de reunion, parques, jardines y
vias -publicas, suman 3,500 toneladas de residuos que son concentrados en distintas

areas de la periferia de la metropoli.

La quema de basura municipal a cielo abierto genera 80 toneladas por dia de mondxido
de carbono, 30 toneladas de hidrocarburos, 20 toneladas de particulas solidas, 7
toneladas de oxido de nitrogeno y azufre, y una cantidad no cuantificada de compuestos

de cloro y cadmio, producto de la combustion de plasticos.

Los residuos industriales y hospitalarios, muchos de ellos corrosivos, reactivos,
explosivos, toxicos, inflamables y/o biologicos-infecciosos, constituyen otra fuente de

contaminacién que afecta la calidad del suelo, el aire y el agua.
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Como se puede apreciar, combatir la contaminacion del medio ambiente requiere de
varias acciones conjuntadas y articuladas a una serie de procesos vinculados entre si, entre
los cuales podemos destacar a la educacién ambiental como gestora de una nueva forma de
relacidn entre el hombre y Ia naturaleza, pero la accion educativa debe de ir a la par de otras
acciones como 1o seria: a) modificar los procedimientos administrativos municipales para
que se incluya el cumplimiento de la legislacion ambiental como condicionante de la
emision de licencias de funcionamiento; b) establecer como delito en contra de la salud las
infracciones de las leyes y reglamentos ambientales, y c) realizar campailas intensas de
educacion ambiental no formal dirigidas a la poblacion en general a través de los diferentes

medios de comunicacion.

6.4.1.2. CARACTERISTICAS SOCIO-ECONOMICAS DE LA
ZONA METROPOLITANA DE GUADALAJARA (ZMG).

En la ZMG se concentra mas de la mitad de la poblacion del estado; el 60% de los
establecimientos economicos; el 71% del personal ocupado en el comercio y los servicios;
el 80% de la captacion bancaria; el 63% de los establecimientos industriales, y el 75% del
personal empleado en la industria. Se calcula que, entre 1983 y 1988, la ZMG recibio el
50% de la inversion publica estatal.

La entidad esta divida tradicionalmente en cinco grandes regiones, diferenciadas
con base en similitudes ambientales, econdmicas, sociales y culturales: Centro, Loa Altos,
Sur, Costa y Norte. Esta division ha sido el soporte principal de la gran mayoria de los

esfuerzos de planeacion regional del desarrollo.

La region Centro es la de mayor desarrollo, pues se conforma con municipios de
nivel medio y alto; la region mas atrasada es la del Norte, donde predominan los municipios
con niveles de desarrollo bajo y muy bajo. Las regiones Costa y sur presentan agudos
contrastes en el nivel de desarrollo de sus municipios (muy bajo, bajo, medio y alto),

mientras que la region de Los Altos mantiene un relativo equilibrio entre municipios de

nivel bajo y medio.

T
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La ZMG se caracteriza por contar con recursos naturales progresivamente limitados,
actividades productivas desarrolladas, y elevada potencialidad industrial, comercial,
turistica y de servicios. Manifiesta problemas ambientales, de equipamiento y de servicios
urbanos, asi como conflictos sociales crecientes. Esta conformada por los municipios de
Guadalajara, Zapopan, Tonala y Tlaquepaque; otros municipios conurbados son El Salto,

Tlajomulco y Juanacatlan.

Guadalajara no solo es el eje articulador de la region central del estado, sino
también el centro urbano mas importante de una regién que abarca varias entidades de la
repiblica mexicana, y en todas ellas deja sentir su influencia. En Jalisco, su ubicacién es
privilegiada, pues se sitiia en el centro geogréafico del estado: su posicion fisica coincide

con su rol socioecondmico, politico, cultural y administrativo.

En la ZMG se concentran las redes mas dinamicas del comercio, los mas
importantes servicios educativos, bancarios, profesionales y gubernamentales, las dos
terceras partes del total de establecimientos economicos del estado, mas de las dos terceras
partes del personal ocupado en el comercio, los servicios y la industria y, por supuesto, mas
de la mitad de la poblacion de Jalisco. EI monto de recursos naturales y econdmicos con
que cuenta Guadalajara no tiene parangdn con ninguna otra region del estado e, incluso, del
pais, salvo la zona conurbada de la ciudad de México.

La gravedad de los problemas que enfrenta la urbe tapatia es de igual o mayor
magnitud que sus recursos. La ciudad ha llegado a un limite de su desarrollo, toda vez que
s¢ ha dado ya un desajuste conflictivo entre los distintos factores que contribuyen a
configurar su territorio.

La aglomeracion poblacional impone nuevas necesidades en materia de servicios
publicos - ahora limitados -, equipamiento urbano - insuficiente y obsoleto -, vivienda vy,
consecuentemente, ampliacion del espacio geografico, lo que ha originado un crecimiento
sin control.

La concentracidon econdmica e industrial, la deficiente disposicion de desechos
solidos, y el explosivo crecimiento del flujo de vehiculos ejercen un impacto negativo sobre

el ambiente, provocan graves problemas de localizacion e insuficiencia de servicios
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publicos, y plantean nuevas demandas de equipamiento y una capacidad renovada de

gestion politica y publica del espacio urbano.

No obstante, la desaceleracion del ritmo de crecimiento demografico en la capital de
Jalisco y el surgimiento de nuevos polos de atraccion al interior del estado, la ciudad crece
a un ritmo de 70 mil nuevos habitantes - una elevada proporcion de ellos migrantes - y de
mas de 600 hectareas al afio (ver cuadro N° 5). Esto ha conducido al agotamiento
progresivo de las reservas territoriales de Guadalajara, y al desplazamtento de la mancha

urbana hacia Zapopan, principalmente, y hacia Tonala y Tlaquepaque.

A partir de los afios sesenta, el crecimiento de la zona metropolitana empezo a

desbordar todas les previsiones.

El crecimiento explosivo en la demanda de espacio urbano por parte de los
particulares, pero también por parte de la industria y el comercio, ha conformado un
mercado inmobiliario particularmente rentable y ha inducido la reorientacion de montos
importantes de la inversion privada, del comercio y la industria hacia los bienes raices y el
sector inmobiliario. Esto ha propiciado la especulacion del suelo - grande espacio baldio
dentro de fa mancha urbana, por ejemplo, y el aumento de su valor por arriba de los

estandares nacionales.

Un panorama tal plantea nuevos y formidables retos a la gestion urbana. Se requiere
una adecuada ejecucion de los nuevos planes de ordenamiento territorial y de desarrollo
urbano, lo que supone, a su vez, una mayor participacion de la sociedad. Esto es
indispensable, puesto que para el afio dos mil fa poblacion metropolitana se incrementara en
400 mil habitantes, lo que significa una norme demanda de espacio, vivienda, empleo y

servicios.



6.5 LA UNIVERSIDAD DE GUADALAJARA Y EL
BACHILLERATO UNITARIO CON
ADIESTRAMIENTOS.

El desarrolio de un proyecto de investigacion dentro del campo de la Educacion
Ambiental que pretenda ser de utilidad para comprender y reconocer una determinada realidad
desde sus aportaciones, debera de incluir dentro de la misma, los procesos y momentos

historicos que le dieron lugar y que a manera de contexto sirva para comprender la

trascendencia e impacto de dicha accion.

La presente investigacion se enmarca al analisis de la incorporacion de la dimension
ambiental en el Sistema de Educacion Media Superior de la Universidad de Guadalajara,
institucion ha sido pilar y a su vez gestora de la difusién y generacion de cultura en el
occidente del pais, y en particular a la historta de Jalisco, es asi que, recuperando las
recomendaciones de Angel Maya, con respecto a la necesidad de vincular los sucesos gestados
al interior del sistema sociocultural con el sistema ecologico y  asumiendo que la
incorporacion de la dimension ambiental en los programas académicos de uno de los niveles
educativos en una Institucion como lo es la segunda universidad publica en importancia del
pais, debera consecuentemente incidir sobre la historta ambiental del occidente del pais, de tal
forma que, pensando en estas interrelaciones se presentan como parte del contexto, los
antecedentes del Bachillerato Unitario con Adiestramientos que antecedid a la Reforma
Universitaria de 1992, reconociendo en esta etapa dentro de la vida Organica, la estructura y
funcién de la Untversidad, una respuesta al contexto que privo en la década de los 60's y 707,
en ese orden de ideas puede considerarse a la etapa anterior como parte de los precedentes de

lo que podria denominarse los acontecimientos y sucesos contemporaneos en la etapa

ambiental de la Universidad.
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La Universidad de Guadalajara ha sido historicamente pionera en la enseflanza del
bachillerato. En 1914 fue inaugurada Ia Escuela Preparatoria de Jalisco misma que durante
muchos lustros cumplié un papel de primera importancia en el desarrollo de la educacion
media Superior en el occidente del pais. En el afio de 1923 iniciaron sus labores la

Preparatoria para Varones y la Preparatoria para Sefioritas.

Con la expedicion de Ia Ley Organica en 1925, se establecieron los lineamientos y
las orientaciones a seguir en el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje. En lo
concerniente al bachillerato y dada la cantidad de asignaturas que se cursaban, se aprobo el
aumento de cuatro a cinco anualidades, teniendo los alumnos la posibilidad de cursar un
adiestramiento en la Escuela Politécnica, a la vez que se reimplanto el sistema de examenes

al eliminarse el sistema promocional de reconocimientos.

En 1931 fue reformado el plan de estudios, con el objeto de canalizar
vocacionalmente a los estudiantes desde los primeros grados de nivel medio Superior,
creandose al efecto tres orientaciones: el bachillerato para las carreras de Derecho y
Ciencias Sociales, e] bachillerato para las carreras de Medicina, Odontologia, y Farmacia, y
el bachillerato para las carreras de Ingenieria.

Este modelo curricular estuvo vigente con algunas variantes hasta 1955, fecha en
que fue aprobado por el Consejo General Universitario el bachillerato unitario de
conformidad con los acuerdos tomados por la Asociacion Nacional de Universidades e
Instituto de Ensefianza Superior (ANUIES).

De acuerdo con el nuevo plan de estudios, los egresados de las Preparatorias podian
tramitar indistintamente su admision a cualquier Facultad o Escuela de educacion
profesional. El sistema vino, de hecho, a reemplazar el modelo de ensefianza vocacional
especializada que hasta entonces se impartia, a la vez que confirié a la ensefianza media

Superior un caracter fundamentalmente propedéutico.

De conformidad con los objetivos y propdsitos que la Ley Federal de la Educacion
atribuye a la educacion Superior y con referencia particular al ciclo de bachillerato, la

Universidad de Guadalajara adopto en principio la definicion de la ANUIES, que en abril
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de 1961 se planted en la Ciudad de Villahermosa, y de acuerdo con la cual se concibe el
vachillerato como:

... el ciclo de ensefianza media Superior de cardcter formativo, con la doble
funcion de ciclo terminal y antecedente Propedéutico para los estudios de licenciatura,
que incorporara conocimientos fundamentales tanto de las ciencias experimentales
como de las socio-humanisticas, y en forma paralela capacitara al alomno con un
entrenamiento de caracter técnico {(optative), que le permita su incorporacién al

trabajo productivo...

A fin de implantar el nuevo diseno curricular, el entonces Rector José Parres Arias,
convocod una comision de dieciséis universitarios, quienes estudiaron y planearon la
reforma del bachillerato unitario. Como resultado de estos trabajos se formulo una
propuesta que una vez aprobada por el Consejo General Universitario, inictd su vigencia el

7 de septiembre de 1972,

Este plan introdujo el modelo de bachillerato unitario con adiestramiento, (mismo
que estuvo vigente hasta 1991) y se encontraba programado para cursarse en seis ciclos
semestrales. Su estructura comprendio tres areas de formacion: la académica (tronco

comiin), la técnica (adiestramientos) y la de actividades para el desarrollo de la comunidad.

Previendo el vertiginoso incremento de la demanda escolar en el nivel medio
Superior, cuya poblacion actualmente alcanza mas del cincuenta por ciento del alumnado
en la Universidad, fue creado en enero de 1972 el Departamento de Ensefianza Preparatoria
- hoy Direccion de Ensefianza Media Superior- como organo responsable de la

coordinacion, supervision y control de la ensefianza en el nivel de bachillerato.

Su universo de trabajo incluyo la educacion técnica y comprendio 10 preparatorias
en la zona metropolitana de Guadalajara (8 diurnas y 2 nocturnas), tres Centros
Vocacionales, dieciocho Preparatorias Regionales (dos de ellas con turno nocturno), cuatro
modulos de Escuelas Regionales, cuarenta y nueve planteles con ensefianza incorporada,

ademas de ocho Escuelas Técnicas, tres de ellas en el interior del Estado.
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Debido al crecimiento de la Universidad de Guadalajara asi como a las exigencias
en lo que se refiere a la coordinacion, control y supervision de la ensefianza media Superior
la entonces administracion del Rector Lic. Rall Padilla Lépez y por acuerdo del General
Universitario, se elevo al Departamento de Ensefianza Preparatoria a la categoria de
Direccion de Ensenianza Media Superior a partir de 18 de octubre de 1989. A ella han
quedado adscritos dos Departamentos: el de Educaciéon Propedéutica y el de Educacion

Terminal,

6.5.1 Area Técnica

El plan curricular del bachillerato unitario comprendié en un segundo lugar un area
de formacion técnica que le permitid al estudiante cursar en forma paralela un
adiestramiento. Por lo que toca a las Preparatorias de la zona metropolitana, y con la sola
excepcion de las Preparatorias para Trabajadores, los adiestramientos se imparten en los

planteles denominados Centros Vocacionales (ver cuadro N°6).

Estas dependencias, {(que actualmente se encuentran transformadas en preparatorias)
eran tres en nimero y fueron creadas en 1972 a fin de posibilitar el cumplimiento de un
objetivo fundamental del bachillerato como es el ofrecer posibilidades de capacitacion para
el trabajo. Una de sus finalidades consistio en desarrollar destrezas, habilidades y aptitudes
necesarias para que el alumno lograse ubicar en el marco de la realidad ocupacional del

entorno.

En el primer semestre del area técnica se cursaban cinco asignaturas que integran
- como se sefialo- el ciclo denominado Propedéutico General, cuya finalidad consistid en
ofrecer al alumno una perspectiva amplia de modo que pueda acercarse al contenido y
campo potencial de accion de las distintas areas de capacitacion para el trabajo. Los
adiestramientos que estuvieron vigentes en ese entonces se agruparon en un total de seis

areas: Administrativas, Industriales, Medico Biologicas, Pedagogicas, Humanidades e

idiomas.
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El alumno elegia el adiestramiento a través de un mecanismo de seleccion
coordinado por el gabinete de Orientacion Vocacional de su respectivo plantel. En este
proceso inciden el interés vocacional de los estudiantes que desean adquirir o en su caso
desarrollar sus habilidades, la demanda regional de elementos técnicos de nivel medio y los

recursos institucionales disponibles.

Los planteles con ensefianza incorporada y los regionales impartieron los
respectivos adiestramientos en los planteles propios, con la particularidad de que los
correspondientes al area agropecuaria se cursaban Unicamente en las Escuelas Regionales y
el area de artesanias que se cursaba y se cursa actualmente Unicamente en la Preparatoria
Regional de Tonala. En la Preparatorias para Trabajadores, qﬁe cuentan con turno nocturno,

existe un plan de estudios especial para el area técnica.

6.5.2 Preparatorias Regionales.

Para satisfacer la demanda educativa en el interior de la entidad y facilitar la
ensefianza técnica y media Superior en las diferentes regionales del Estado de Jalisco, la
Universidad de Guadalajara realiza actualmente un proceso de desconcentracién, cuya
politica es la creacion de Escuelas Regionales como la Politécnica de Ocotlan, las de
Enfermeria de Ocotlan y Ciudad Guzman, asi como las Facultades de Agronomia de
Autlan, Medicina Veterinaria de Ciudad Guzman Ciencias Econdémico- Administrativas en

Lagos de Moreno y un total de dieciocho Preparatorias con cuatro Madulos (ver figura
N° 1),

Este proceso inicid en septiembre de 1975 y encuentra su mas reciente expresion en
mayo de 1991 con los inicios de la construccidon del campus Tepatitlan correspondiente al
Centro Universitario de Los Altos. De acuerdo con su cronologia de creacion, la
Universidad de Guadalajara cuenta actualmente con las siguientes Preparatorias Regionales

y Modulos (algunos de estos modulos hoy en dia funcionan como preparatorias regionales),



Preparatoria Regional de Autlan

Preparatoria Regional de Ciudad Guzman
Modulo Sayula (P.R. de Ciudad Guzman)
Preparatoria Regional de Ameca

Preparatoria de Atotonilco

Preparatoria Regional de Lagos de Moreno
Modulo Arandas (P.R. de Atotonilco)

Modulo Casimiro Castillo (P.R. de Autlan)
Modulo San Juan de los Lagos (P.R. de Lagos
de Moreno)

Médulo Tamazula (P.R. de Ciudad de Guzman)
Preparatoria Regional de Colotlan

Modulo el Grullo (P.R. de Autlan)

Modulo Cihuatlan (P.R. de Autlan)

Modulo Jalostotitlan (P.R. de Lagos de Moreno)
Preparatoria Regional de Tepatitlan

Preparatoria Regional de Puerto Vallarta
Preparatoria Regional de Tonala

Preparatoria Regional de Tuxpan

Preparatoria Regional de Ahualulco de Mercado
Preparatoria Regional de Arandas (antes modulo)
Preparatoria Regional de Cihuatlan (antes modulo)
Preparatoria Regional de la Barca

Preparatoria Regional de San Juan de los Lagos
(antes modulo)

Preparatoria Regional de Sayula

Preparatoria Regional nimero 8 de Zapopan
Preparatoria Regional nimero 9 de Zapopan

1975
1976
1977
1979
1979
1979

1979
1979

1979
1979
1980
1980
1981
1983
1988
1988
1989

1989
1990
1990
1990

1990

1990
1990
1991
1991
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6.5.3 Area De Actividades Para El Desarrollo De La Comunidad.

En 1972 se inicid un proceso de reforma educativa, desarrollando de conformidad
con los lineamientos planteados por las autoridades educativas federales. Entre los acuerdos
aprobados por la Asamblea General de la ANUIES, en octubre de 1972, se expresé que. .
“se debe adoptar una nueva estructura académica en el ciclo Superior de la enseiianza
media caracterizandose en lo fundamental por la realizacion del aprendizaje en tres areas de
trabajo: actividades escolares o sea las académicas de capacitacidén para el trabajo, las
sefialadas para los centros de técnicas y humanidades y finalmente las a.ctividades para el
desarrollo de la comunidad.”

Esta area se integra por un conjunto de actividades tedrico practicas tendientes a
proporcionar en el bachiller el ejercicio del analisis critico de fa sociedad actual. , Asi como
vincular al estudiante con la problematica socioecondmica por medio de distintos
programas de trabajo comunitario, contribuyendo asi a la formacién de cuadros de técnicos
y profesionales que participen activamente en la transformacion de la sociedad mexicana.

En agosto de 1977 se concentro la im}iarticién de tales actividades en la zona
metropolitana con la creacién del centro vocacional de actividades para el desarrollo de la
comunidad, plantel ubicado en el nucleo de los belenes vy al cual asistan los estudiantes del
bachillerato un dia a la semana.

El 26 de agosto de 1988, por iniciativa del entonces presidente de la Federacion de
Estudiantes de Guadalajara, se propuso la desconcentracion de estas actividades,
incorporandolas nuevamente a partir de septiembre de ese mismo afio a las Escuelas
Preparatorias, donde hasta la fecha se imparten.

Cabe mencionar que en lo que respecta a las preparatorias de la Zona Metropolitana
de Guadalajara (ver figura N° 2), el Bachillerato da inicid con la fundacion de la Escuela
Preparatoria de Jalisco para sefioritas en 1925, de esta fecha a la actualidad existen 15
preparatonias dentro de fa Zona Metropolitana, que sumadas a las Regionales hacen un total
de 45 escuela preparatorias, incluyendo dentro de estas las ultimas que se han abierto
producto de la propia Reforma Universitaria. Estas son la preparatoria 10,11, 12, 13 y Poli

Belenes, estas ultimas abiertas entre 1992 y 1993.
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6.6 SISTEMA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

El sistema de Educacién Media Superior se constituyd formalmente por el dictamen
del Consejo General Universitario el 26 de Mayo de 1994. Se define como la entidad
responsable de la integracion de las funciones de docencia, investigacion y difusion, asi
como de la administracion de este nivel educativo mediante la Direccion General de la
Educacion Media Superior. A este sistema quedan adscritas las escuelas preparatorias, las

técnicas, politécnicas y demas planteles que impartan programas académicos de este nivel.

Sus Organos de gobierno son: el Consejo Universitario de Educaciéon Media
Superior, el director general del Sistema, el secretario académico, el secretario
administrativo, la junta de directores, los consejos de escuela, los directores de escuela y el

consejo social del Sistema.

6.6.1 Consejo Universitario del Sistema de Educacion Media
Superior.

Es el principal 6rgano de gobierno del Sistema. Se integra por el director general, el
secretario académico, el secretario administrativo, los directores de cada escuela, un
representante académico y un alumno de cada escuela, el presidente del Consejo Social de
Educacion Media Superior, un representante general por cada una de las organizaciones

siguientes: Personal académico, personal administrativo y alumnado.

El consejo se integra durante la primera quincena del mes de octubre. Sus

atribuciones estan vistas por los articulos 73 de la Ley Orgéanica y 157 del Estatuto General.
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6.6.2 Director General de Educacidén Media Superior

Es el representante y primera autoridad ejecutiva del Sistema. Su responsabilidad
consiste en la administracion general y la supervision del correcto funcionamiento de las

escuelas y demas dependencias que lo constituyen.

Es nombrado por el Rector General de entre una terna propuesta por el Consejo
Universitario del Sistema. Sus atribuciones estan previstas por los articulos 76 de la Ley

Organica y 165 del Estatuto General.

Para el mejor ejercicio de sus funciones, cuenta con un secretario académico y un
secretario administrativo. Sus atribuctones estan reguladas respectivamente en los articulos

168 y 170 del Estatuto General.

Quedan adscritas a la Secretaria Académica de la Direccion General de Educacion
Media Superior las siguientes dependencias: Direccion de Educacion Propedéutica,
Direccion de Educacion Técnica, Direccion de formacién Docente e Investigacion,
Direccién de Educacion Continua, Abierta y a Distancia, Unidad de Planeacion y
Evaluacién, Coordinacion de Areas del Conocimiento, Coordinacion de Apoyos

Académicos y Coordinacion de Difusion y Extension.

Quedan a su vez adscritas a la Secretaria Administrativa de la Direccién General de
Educacion Media Superior las siguientes dependencias: Direccion de Personal, Direccion
de Tesoreria, Direccion de Tramite y Control Escolar, Coordinacion de Servicios
Generales, Coordinacion de Coémputo e Informatica y Unidad de Evaluacion y

Seguimiento.



6.6.3  Organos Consultivos Y De Vinculacion

En el Sistema de Educacion Media Superior son tres los organos que tienen este
caracter: el Consejo Social del Sistema, los patronatos de escuelas y la Junta de Directores

de Educacion Media Superior.
CONSIZJO SOCIAL DEL SISTEMA

Es un organo de carcter consultivo cuyo fin es promover las formas de vinculacion

e incidencia de las funciones del Sistema en el desarrollo socioecondmico y cultural.
PATRONATOS DI ESCUELAS

Son organismos, generalmente constituidos como asociaciones civiles que tienen la
finalidad de promover él enervo patrimonial de las escuelas y la obtencion de fuentes

complementarias para el financiamiento de sus actividades.

Cada patronato se integra por egresados distinguidos de la escuela, padres de
familia, ex alumnos y miembros de [a sociedad civil, interesados en promover el desarrollo

de las funciones de los planteles del nivel.
JUNTA DE DIRECTORES DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

Es una instancia de caracter consultivo, de planeacion y coordinacion del Sistema.
Se encuentra constituido por el director general de Educacion Media Superior, quien lo
preside, el secretario académico v el secretario administrativo del Sistema vy los directores
de las escuelas del nivel medio Superior v un representante de cada centro universitario

tematico, designado por el respectivo consejo del centro.



6.6.4 Consejo De Escuela

Son los principales drganos colegiados de gobierno de estas dependencias y estén
formados por el director de la escuela, quien lo preside, el secretario de la escuela, quien
funge como secretario de actas y acuerdos, seis representantes académicos del plantel] y tres
alumnos de la escuela. Sus atribuciones se encuentran previstas por €l articulo 81 de la Ley

Orgénica.
6.6.5 Directores de Escuela

Son los representantes de los planteles a la vez que autoridades responsables del
desempefio de las labores académicas y administrativas, de conformidad con lo establecido

en el Plan de Desarrollo Institucional y los prqgraﬁlas' operativos anuales.

Los directores de las escuelas adsc_r&i_lrtjﬁ_s;g,_l:'Sistema de Educacion Media Superior

seran designados por el Rector General dela UﬂiVersidad, de las ternas propuestas por el

Superior. Durardn en su cargo tres afios,

Consejo Universitario de Educacién Medi
contados a partir del 15 de mayo del aﬁq,c_en‘ u ge renueve la Rectoria General, y pueden

ser reelectos,

6.6.6 Colegios Departar

Superior

d'f;_las Escuelas del Nivel Medio

_Qdear las actividades docentes, de

planteles de este nivel. Se encuentran

Son los érganos académicos rt
investigacion y difusion de los departan
facultados para la formulacion, ejf 1 :i:éq de log planes y programas
académicos, de conformidad con las'po n?lés y los programas de desarrollo

del plantel.
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1

6.7 LA ESCUELA PREPARATRIA N° {2, ;COMO SURGE?

La preparatoria N° 12 de la Universidad de Guadalajara se encuentra ubicada en lo
que anteriormente se le conocia como Instituto Tecnolégico hoy Centro Universitario de
Ciencias Exactas e Ingenieria.
Se localiza entre las calles de Boulevard Marcelino Gracia Barragan y la Avenida
c Revolucion, sobre la calle Corregidora N° 500 en el sector Reforma de la Ciudad de

Guadalajara, Jalisco.

i Ubicacion Geografica de la Preparatoria N° 12

Centro Universitario de

Ciencias Exactas e Ingenieria

N

Marcelino

(arcia B.

Colonia
Universitaria
Colont

Olimpica

Figura N° 3.

1A
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Es de destacar, que la preparatonia surge como parte del proceso de la Reforma
Universitaria, y especialmente de la transformacion del Bachillerato con Adiestramientos
al Bachillerato Propedeltico, ya que anteriormente la hoy preparatoria N° 12 funciono
desde 1972 hasta 1992 como el Centro Vocacional de Actividades Industriales (CVAI),
en el cual se cursaban una serie de Adiestramientos de los cuales ya se comento
anteriormente. Asi mismo, su creacion se da dentro de un contexto caracterizado por el
aumento de solicitudes para ingresar a Bachillerato que a ultimas fechas ha tenido la

Universidad de Guadalajara.

La mayoria de los adiestramientos que se impartian en el Centro Vocacional
correspondian al area de las ciencias exactas e ingenieria, por lo que a la hora de su
transformacion a Bachillerato Propedeutico, los profesores del CVAI se enfrentaron a un
proceso de reajuste académico y administrativo en sus respectivas asignaturas que
impartian. Lo que llevo a varios de los profesores a impartir asignaturas que no
correspondian a su perfil profesional, en esta misma situacidn se vieron los profesores
que hoy imparten la asignatura del Seminario de Educacion Ambiental en esta
preparatoria. Si a este hecho, le aunamos el de que esta nueva asignatura gue se incorporo
como parte del proceso de innovacion educativa era desconocida para la mayoria de los
profesores involucrados en la operatividad de la misma en la preparatoria N°12, esto
porque una parte de ellos participo en lo que anteriormente era ¢l Adiestramiento de
Propagacion de Plantas de Ornato, y de alguna forma realizaban actividades relacionadas
con la Educacidon Ambiental, sin embargo, cabria preguntarse ;como es que sé esta
desarrollando por parte de los profesores esta nueva asignatura que se supone ¢s la parte

final del proceso de ambientalizacion del nuevo curriculum del Bachillerato General?
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6.8 1A EDUCACION AMBIENTAL EN LA UNIVERSIDAD.

La accion depredadora que el hombre ha ¢jercido sobre la naturaleza, a través de la
historia y de las distintas civilizaciones que tuvieron lugar en nuestro planeta (principalmente
la occidental), nos ha puesto, a finales del presente milenio en una situacion de crisis
ecologica generalizada cuyas secuelas son ahora evidentes y devastadoras en las diferentes
regiones y continentes, en donde ya nadie se encuentra a salvo de los efectos de la
contaminacion, erosion, desertificacion, deforestacion y perdida de fertilidad de los suelos, lo
que ocasiona a su vez, que grandes nucleos de la poblacion sufran las consecuencias de este

deterioro y la pérdida cada vez mayor de la calidad de la vida.

Ante esta critica situacion Gil Mora (1993) establece que “ la alternativa se plantea
por un lado como la consolidacion de las politicas ambientales que deben conducir hacia una
planificacion del desarrollo integral que interprete los objetivos de la sociedad vy, por el otro, a
la incorporacion de la dimension ambiental en los procesos de formacion del hombre desde su
mas temprana edad a través de los diversos modos, formas y niveles educativos dentro de una

amplia concepeion de educacion continua y permanente”.

Es este, el espacio en el que la Universidad tiene un papel muy importante que asumir
y cumplir ante los retos del proximo milenio y la transicion hacia el posmodernismo de una
sociedad que reclama cada vez mas sus derechos a participar dentro de las decisiones que

afectan la calidad de vida de los distintos grupos sociales que la integran.

A este respecto, se realizaron esfuerzos muy importantes en la Universidad de
Guadalajara, no solo el incorporar de manera progresiva la tematica ambiental en el nuevo
curriculum del Bachillerato General, sino que ademas, investiga, desarrolla programas,
elabora trabajos con las comunidades y realiza foros y seminarios sobre el tema. Algunas de
las experiencias de la Universidad en materia de ecologia y Educacién Ambiental que a través
de sus areas de investigacion cientifica nuestra casa de estudios llevo a cabo, se encuentran las

siguientes;

19
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El manejo de criterios para el establecimiento de areas naturales protegidas de
interés internacional, como la Reserva de la Biosfera Sierra de Manantlan, que
contiene ecosistemas mundiales representativos y recursos genéticos de
importancia para la humanidad.

La definicidn de estrategias de conservacion de recursos de interes local,
sometidos a la presion del crecimiento urbano, como es el caso del bosque de La
Primavera y el Lago de Chépala.

Dentro de la experiencia municipal, la Universidad de Guadalajara desarrolla
metodologias para planificar el ordenamiento territorial de algunos municipios, y
para definir politicas que permitan preservar y proteger el equilibrio ecoldgico con
un sentido de conservacion y uso sustentable.

La elaboracion de un Atlas de Riesgos, un manual de accidentes y un Plan de
contingenctas para la Zona Metropolitana de Guadalajara.

La conformacion de una Coordinacion General de Ecologia y EA de la
Universidad de Guadalajara.

Programas de difusion a través de medios graficos, radio y television,

La realizacion de campafias en defensa de nuestros recursos naturales, con la
participacion directa de los integrantes de nuestra comunidad, profesores,
estudiantes y trabajadores, como fue el caso de las acciones efectuadas para la
defensa del bosque de La Primavera y el lago de Chapala, asi como la preservacion
de la tortuga marina en la costa de Jalisco.

La restauracion del bosque del Centinela por parte de los profesores y alumnos de
la preparatoria N° 7 de la Universidad de Guadalajara.

La implementacion del Posgrado en Educacion Ambiental a partir de 1995

El Acuerdo Universitario para el Desarrollo Sostenible de Jalisco (ACUDE).
Definida como una de las politicas para la consolidacion de la RED vy la
orientacion hacia el desarrollo sustentable del estado, con el cual se pretende
reafirmar y hacer mas preductivo el compromiso de la Universidad con la sociedad
jalisciense.

Finalmente la participacion de las preparatorias en la campafia denominada; Por la

Salud del Arbolado Urbano, efectuada en la Zona Metropolitana de Guadalajara.
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Las anteriores acciones son ejemplos de las experiencias desarrolladas por la
comunidad universitaria como parte del papel que ha asumido la Universidad de Guadalajara

para la conformacion de una cultura ecoldgica en sus egresados y en la sociedad a la que se
debe.

De tal forma que la incorporacion de la dimension ambiental en el curriculum del
Bachillerato General, representa una de las acciones mas importantes dentro de los esfuerzos
de la Universidad por formar en las nuevas generaciones una nueva actitud y una nueva

vision hacia la naturaleza.

Es asi, que el establecimiento de un espacio curricular para el Seminario de Educacion
Ambiental en el sexto semestre, constituye la parte final del proceso de incorporacion de la

dimension ambiental en el nivel medio superior.

Este se vincula con los contenidos de las asignaturas del area de las ciencias
experimentales como Fisica y Quimica asi como, con las asignaturas del drea de las ciencias

formales, las sociohistoricas y tas sociohumanisticas.

Las caracteristicas propias de la Educacion Ambiental fomentan el trabajo

interdisciplinario el cual debe nutrirse de una vision globalizadora.

El Seminario de Educacién Ambiental fue concebido como un espacio para realizar de
manera formal en el aula ejercicios de analisis interdisciplinarios sobre la realidad ambiental
en la modalidad de seminario. La dindmica del trabajo interdisciplinario habria de efectuarse
desde el primer semestre entre todas las asignaturas como producto de los lineamientos
tedricos con los qué se estructuro el plan de estudios y el trabajo de vinculacion entre los
distintos departamentos. De tal manera que el Seminario fuera el corolario del trabajo

interdisciplinario.

Lo anterior nos muestra ta complejidad de relaciones e interacciones que de alguna u

otra manera influiran sobre él excito o fracaso de esta nueva educacion en la que se

1A
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manifiestan distintos pensamientos y valoraciones sobre la realidad, en donde convergen o se
anteponen distintas visiones, perspectivas e interpretaciones de la misma, tanto en lo
individual como en lo colectivo, en lo social y lo cultural que son expresadas al interior de las

aulas universitarias.

De ahi que se plantee la necesidad de que la Universidad de Guadalajara revise sus
politicas en materia de formacion y actualizacion de su personal docente. De tal marnera que se
haga uso de la infraestructura existente y del personal capacitado en materia de Educacion
Ambiental para establecer programas continuos de formaciéon ambiental que superen la
dicotomia <<formacidén disciplinar versus formaciéon pedagégica>>, asi también es
necesario que los directivos de las distintas preparatorias otorguen todas las facilidades a sus
respectivos profesores para que asistan a estos, en tanto que los jefes de departamento y de
academia deben hacer hincapi¢ sobre la obligatoriedad de cumplir con dichos programas, si
es que se desea temer éxito con esta nueva educacion, sera necesario que el personal

involucrado en este proceso de cambio este ampliamente capacitado para Ilevarlo a cabo.
Al respecto Eduard T. Clark (1993) comenta;

“Uno de los grandes problemas del sistema educativo en México y por lo tanto
en Jalisco es el del desfase entre los diferentes niveles educativos. Poca relacion guarda el
preescolar con la primaria, y €sta con la secundaria, sucede lo mismo entre secundaria y
preparatoria y asi sucesivamente. Esta desarticulacion curricular entre los diferentes
niveles sucede porque el sistema educativo no esta basado en auténticos principios que le

den coherencia.

La educacion esta formada por bloques separados de conocimiento (supuesto de
fragmentacion) con poca o ninguna relacion entre si. Generalmente los contenidos
educativos que se aprenden en la secundaria no guardan relacion con lo que se estudia en
preparatoria, o contenidos de preparatoria vuelven a repetirse en licenciatura exactamente
igual, e incluso, sucede que los contenidos de un nivel contradicen los de otro. Esto sucede

porque no existen en la educacion mecanicista principios que sirvan de columna vertebral y
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que den coherencia a la integracion curricular de los diferentes niveles de todo el sistema

educativo, desde preescolar hasta posgrado”.

Este desfase curricular que nos sefiala Clark, entre los diferentes subsistemas
educativos nos indica que una auténtica reforma educativa debe tomar en cuenta todos los
niveles. Y que poco efecto tendra una reforma que se dirija a un solo subsistema, ya que el
mismo seguird aislado de los demds. Por ejemplo, si el bachillerato cambia de modelo
educativo pero la educacion secundaria y las licenciaturas siguen trabajando sobre la base
del viejo modelo, el impacto de la reforma serd minimo, y la desarticulacion continuara.
Por ello es necesario que todo el sistema educativo sea considerado como una totalidad

interconectada, donde todos los subsistemas se afectan mutuamente.

Las habilidades basicas con que un estudiante vive su formaciéon humana vy
profesional las adquirid desde la primaria, si su formacion fue deficiente serd muy dificil
que en la licenciatura se pueda formar una conciencia profesional orientada a la
sustentabilidad. Si por el contrario su formacion inicial fue correcta pero en la preparatoria
o licenciatura su formacion esta basada en principios mecanicistas de competicion vivira

una profunda frustracion.
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VIL

MARCO METODOLOGICO.

TIPO DE INVESTIGACION:

CUALITATIVA A TRAVES DE UN ESTUDIO DESCRIPTIVO

7.1 UNIVERSO DE ESTUDIO.

La poblacion objeto de estudio de la investigacion realizada, estuvo compuesta por los

rofesores de la preparatoria N°12, que se encuentran involucrados en la operatividad de la
p prep » 4 p

asignatura del Seminario de Educacion Ambiental que se imparte en el Bachillerato General

de la Universidad de Guadalajara, y que en suma, hacen un total de 8 docentes, asi mismo,

formaron parte de este universo de estudio, los 675 alumnos que se encontraban cursando el

sexto semestre del Bachillerato General durante el calendario escolar 97-B en ambos turnos

matutino y vespertino, asi mismo, dentro de la poblacion objeto de estudio se contemplo al

directivo de la institucidén educativa.

7.2  MULESTRA.

Procedimiento de seleccion de las unidades de muestreo y las unidades de analisis:

La primera fue predeterminada bajo la recomendacion de que la investigacion fuese
desarrollada de preferencia, en una institucién educativa en la cual se estuviese
laborando, en este caso, la escuela preparatoria N° 12.

Para la cuestion de los profesores, se opto porque se les aplicara a la totalidad de estos,
dado que solo 8 de aproximadamente 300 profesores que integran la planta docente de
la escuela se encuentran involucrados en la operatividad de 1a asignatura de Seminario
de Educacion Ambiental. Por tal razon se busco abarcar a todos los profesores que
imparten dicha asignatura.

En el caso de los alumnos, por comprender estos una poblacion bastante numerosa
(675 alumnos) se utilizo la formula estadistica para estudios no complejos propuesta
por ROJAS (1996), con la cual se obtuvo una muestra representativa de toda la

poblacion objeto de estudio, v a la cual se le aplico el cuestionario correspondiente.

"
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7.3 VARIABLES.

Conocimientos en EA, Valores, Experiencia en EA, Nivel de formacion en EA,

Practica educativa, Vision sobre la EA, Actitudes y Perfil profesional.

74 LIMITANTES.

Los profesores no estan acostumbrados a ser evaluados con respecto a su practica
educativa y mucho menos con respecto al nivel de formacion ambiental que poseen para
impartir el de Seminario de Educaciéon Ambiental.

De los 8 cuestionarios aplicados, solo 6 fueron contestados y entregados, los otros
dos profesores que faltaron de entregar, mencionaron que después me lo harian llegar,

pero esto no sucedio.

7.5 INSTRUMENTOS.

Los instrumentos utilizados para la recogida de la informacion, fueron los siguientes;
1. - Muestreo; 2. - Cuestionarios; 3. - Entrevista dirigida; 4. - Estadistica descriptiva

7.6 PROCEDIMIENTO DE VALIDACION.

El procedimiento de validacion de los cuestionarios aplicados se realiz6 mediante la
prueba de confiabilidad test-retest (pretest-test) para comprobar los tiempos de contestacion, el
cual fue de 30 a 40 minutos para el caso de los alumnos, para el profesor fue de 40 a 45
minutos y en el caso del directivo no se establecio un tiempo especifico.

7.7 PROCEDIMIENTO DE ANALISIS DE DATOS.

A través de una triangulacion de la informacion obtenida y de la comparacion de los
resultados de cada test con el modelo ideal respectivo, utilizando para ello el anélisis
descriptivo — cualitativo. Los cuadros y graficas que aparecen tienen la funcion de resumir y
describir la informacion en forma de porcentajes v clasificaciones.

7.8  ANALISIS ESTADISTICO.

1) El tratamiento estadistico se efectud exclusivamente a partir de porcentajes que se
muestran por medio de graficas.
2) No hubo analisis inferenciales o descriptivos de potencia dado el caracter cualitativo —

descriptivo de la investigacion.
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VIIIL MARCO OPERATIVO.

ESTRATEGIA GENERAL PARA LA EVALUACION DEL NIVEL DE FORMACION
AMBIENTAL DE LOS PROFESORES INVOLUCRADOS EN LA OPERATIVIDAD
DEL PROGRAMA DE SEMINARIO DE EDUCACION AMBIENTAL, EN LA
ESCUELA PREPARATORIA N° 12 DE LA UNIVERSIDAD DE GUADALAJARA.

La propuesta de evaluacion esta inscrita como parte de un proceso amplio y
complejo que apuntaria a proporcionar informacion oportuna y precisa a partir de una
realidad particular (la de la preparatoria N12) que se encuentra inserta dentro del Sistema
de Educacion Media Superior, para el disefio e implementacion posterior de un programa
de formacidn ambiental (integral) que contemple los aspectos de tipo pedagdgico y
disciplinar, dirigido a los profesores involucrados en la operatividad del programa de
Seminario de Educacion Ambiental dentro del Bachillerato General de la Universidad de

Guadalajara.

Para llevar a cabo este proceso fue preciso que ademas de los docentes, actores
principales y objeto de estudio del presente trabajo, participaran en la evaluacion los

alumnos de 6° semestre de la preparatoria N° 12 y el directivo de la institucion.

El procedimiento que se llevo acabo para la realizacion de la presente investigacion

consta de las siguientes fases:

FASE- N°1:
- Construcciéon del modelo ideal del Sujeto Pedagogico de la EA

Dado que se trataba de una investigacion que buscaba conocer el nivel de formacion
ambiental de los profesores involucrados en la operatividad del Seminario de Educacion
Ambiental dentro de la Escuela Preparatoria N° 12y que se requeria llevar a cabo un

proceso de Autoevaluacion de los actores involucrados en dicha operatividad, habria que
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<<construir el modelo ideal del profesor que estaria capacitado para impartir dicha
asignatura>> ya que se carecia de referente alguno, por tal motivo en esta primera etapa se
procedi6 a construir dicho modelo (ver apéndice) estableciéndose para tal fin 3 aspectos
del mismo, los cuales fueron sustraidos con base a los requerimientos y principios
filosoficos de esta educacion, que se han venido conformado a lo largo de las diferentes
reuniones internacionales y regionales, pero principalmente de Tbilisi (1977), el Congreso
Internacional UNESCO-PNUMA sobre la educacion y la formacidon ambiental, realizado en
Mosct (1987) vy la reunion de Rio de Janeiro (1992), asi como el contexto sobre el cual el
sujeto pedagdgico desarrollaria su practica educativa, tales aspectos se dividieron en tres

categorias o rubros;

APTITUDES ACTITUDES VALORES

Los cuales serian los ideales que debiera tener el Sujeto Pedagégico de la EA.
A partir de estas categorias, se derivaron una serie de elementos conceptuales con
los cuales identificariamos en la evaluacidon que tanto los sujetos pedagdgicos (objetos de la

investigacion) se aproximaban al modelo construido para tal fin.

Dicho modelo fue producto de una serie de reuniones y discusiones que se llevaron
a cabo para establecer cual debiera ser el ideal de profesor que requiere la Educacion
Ambiental en cuanto a [os aspectos anteriormente sefialados. Los elementos que
conforman cada uno de los rubros definidos se obtuvieron después de un analisis de los
mismos y por consenso del equipo de trabajo (director de tesis y alumnos de la Maestria

cuyo proyecto estaba relacionado con el presente trabajo) que participo en dicho proceso.

En esta primera etapa se construyeron también los modelos ideales tanto del
alumno como del directivo, se considero que estos sujetos interactudn de manera
importante dentro del contexto en el que desarrolla su actividad docente el profesor, actor
principal y sujeto de la evaluacion desarrollada para conocer su nivel de formacion

ambiental
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Los aspectos sobre los cuales se desarrollaron los modelos ideales tanto del alumno
como del directivo giraron alrededor de los sefialados anteriormente para el profesor, es

decir, las aptitudes, las actitudes y los valores ideales.

FASE- N° 2:

- Disefio de los instrumentos para la recogida de informacion.

En esta etapa se elaboraron los 3 formatos- de Test o cuestionarios para ser

aplicados segun fuera el caso, profesores, alumnos y directivo:

1. - Para el caso de los profesores que imparten la asignatura de Seminario de

Educacion Ambiental, el disefio del formato fue el siguiente:

De acuerdo con los objetivos de esta investigacién, para obtener la informacion
individual de cada profesor con respecto a su nivel de formacién ambiental, su concepcion
sobre la EA, asi como las caracteristicas de su practica educativa (entre otros aspectos), se
elaboré un formato (ver apéndice) que para su explicacidn se dividio en los 5 apartados en

los que se estructuro:

A) DATOS PERSONALES.

Los datos personales nos permitirian conocer el perfil profesional del profesor, asi
como, para determinar la posible influencia que este pudiera tener sobre el enfoque de la

EA, y paraubicar la investigacion y el contexto de la misma.

B) EXPERIENCIA LABORAL COMO DOCENTE.

Este apartado se disefio con preguntas que nos proporcionaran informacion sobre su
experiencia en la docencia y sus conocimientos sobre la didactica critica y la teoria del
cognoscitivismo que propone el nuevo plan de estudios del Bachillerato General, asi como

para identificar el tipo de materias que imparte a demés de la EA.
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C) ANTECEDENTES DE TRABAJO EN EDUCACION AMBIENTAL.

Este apartado representa uno de los puntos clave, ya que nos permitiria establecer
cuantos de los profesores tienen experiencia como educadores ambientales y el tipo de

actividades que realizaba.

D) CON RESPECTO A SU PRACTICA EDUCATIVA.

En este apartado se incluyeron preguntas que nos permitieran identificar algunos
elementos sobre la practica educativa que desarrolla el profesor, los materiales, técnicas o
estrategias que utiliza para desarrollar su clase, su interés por la Educacion Ambiental, el
tipo de problemas que ha tenido para desarrollar los contenidos tematicos, si recibid algin
curso de formacién previo a la imparticién de esta materia, sus conocimientos sobre la
corriente pedagdgica y la teoria psicologica de la educacidn sobre la que basa su préctica
educativa, sus necesidades de formacion y las actividades que ha realizado hacia la
comunidad en materia de proteccidn y conservacion del medio ambiente. De las cuales
obtendriamos datos sobre algunas de sus aptitudes, como serian las de; promotor y
creativo. Asi mismo, se obtuvo informacion sobre 1a practica de los profesores a partir de

la opinidn de los alumnos.

E) CON RESPECTO A SUS CONOCIMIENTOS EN EDUCACION AMBIENTAL,

Este apartado comprende la mayoria de las preguntas nodales que nos permitirian
determinar las aptitudes del profesor con respecto al amplio conocimiento (formacién
disciplinar) que exige el impartir esta asignatura, y el manejo de los conceptos basicos
como; Educaciobn Ambiental, Desarrollo sustentable, Concepcién Antropocentrica y
Holocentrica, Visién Holistica, etc. Asi como, de la problemética ambiental y su
vinculacion con la dimension economica, politica, social, cultural y natural. Informacion
esta, que nos permita establecer el tipo de visién que tiene el profesor con respecto a fa EA
y si tiene conocimiento sobre las amenazas que el actual modelo econdmico neoliberal

presenta para el desarrollo futuro de las sociedades y la preservacion de los recursos

naturales.
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Este cuestionario se enfocd en su mayor parte a reconocer las aptitudes del profesor.
(y parte de sus actitudes), los aspectos referentes a la practica educativa, las actitudes y
valores (ideales del Sujeto Pedagodgico de la Educacion Ambiental), se recogieron a partir

del cuestionario aplicado a los alumnos de 6° semestre.

La totalidad de las preguntas se hicieron de manera abierta, considerando que la
muestra no era muy numerosa y que se deseaba conocer a fondo los conceptos propios y la
vision que cada uno de los sujetos pedagdgicos participantes en esta investigacion tiene
sobre la Educacion Ambiental y la practica educativa referente a dicha asignatura, por lo
tanto se decidié que estas fueran abiertas para darle mayor libertad a los profesores de

expresar sus respectivos puntos de vista y visiones sobre los temas cuestionados.

Del total de preguntas contenidas en el cuestionario de los profesores para el
desarrollo de la investigacién, se utilizaron para graficar sélo algunas, principalmente
aquellas que fueron representativas ¢ hicieran alusiéon a los objetivos e hipétesis
planteadas, el resto se utilizd para interpretar el proceso mismo y los resultados

arrojados.

2. - Disefio del formato para evaluar las actitudes y valores del profesor por parte de

los alumnos, en este también se incluyeron preguntas referentes a las aptitudes:

El cuestionario de los alumnos estuvo como ya se menciono dividido en 2 partes,
una para evaluar al alumno con respecto a los puntos sefialados en el modelo disehado y
otra dirigida a evaluar por parte del propio alumno, la préctica educativa del profesor. Esta
ultima fue la utilizada para llevar a cabo la presente investigacion. La 2* parte estaba

compuesta de 38 preguntas, dos de las cuales eran abiertas y el resto cerradas de opcion

multiple.
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Dada Ia complejidad que resulta el evaluar los valores y actitudes de los
profesores, se plantearon preguntas que posibilitaran entrecruzar la informaciéon
obtenida, de tal forma que al analizar un determinado grupo de preguntas y sus
respuestas se obtuvieran los elementos caracteristicos que nos permitieron establecer
las actitudes asumidas en la relacidn <<profesor- alumno- profesor>>, dentro del
proceso de enseiianza—aprendizaje y por consiguiente, inferir a partir de ello, la
presencia o ausencia de los valores ideales manifestados dentro de la practica
educativa por cada uno de los 6 profesores que participaron en este proceso. Lo cual
1os permitiria a su vez, identificar que tanto los profesores se aproximaban o cubrian

con el perfil del modelo ideal disefiado para efecto de 1a presente evaluacion.

Los elementos a identificar a través de este cuestionario fueron; la capacidad para
escuchar a las demas personas, el uso de un lenguaje apropiado, y la capacidad para

transmitir mensajes, esto como parte de las aptitudes del profesor ideal.

Asi mismo, se busco obtener informacion sobre actitudes tales como: si el profesor
pregona con el ejemplo lo que manifiesta en su discurso, si dialoga con fos alumnos, si
propone soluciones a los problemas de la escuela, y si critica el modelo de desarrollo

actual como condicion para lograr un desarrollo sustentable.

Se plantearon preguntas enfocadas también al tipo de relacién que el profesor
entablo con el grupo, la postura ante los problemas sociales, el apoyo recibido por el
profesor, la participacion del profesor en actividades practicas y el tipo de evaluacion que
aplico al grupo, buscando a través de los cuestionamientos realizados a los alumnos
definir aspectos como; el respeto, la honestidad, la justicia, la humildad, el amor y la
cooperacion, manifestados por el profesor dentro del aula de clases, elementos estos

que conforman parte del perfil ideal del sujeto pedagdgico de la Educacion Ambiental.
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3. - El tercer instrumento de evaluacion fue: ef del directivo de la institucion.

El cuestionario aplicado al directivo estuvo compuesto de 24 preguntas, todas elflas
abiertas, en el se incluyeron preguntas referentes a los profesores y viceversa en el de los
profesores se incluyeron preguntas referentes al directivo, esto con el objetivo sefialado
anteriormente, esto es, confrontar la informacion a través de la triangulacion de la misma,
lo que nos permitiria tener un mayor margen de analisis de la informacién recabada sobre
cada uno de los sujetos participantes en el proceso de evaluacion, pero principalmente del
sujeto pedagogico de la Educacion Ambiental, lo que nos permite a su vez estabiecer la
fiabilidad de las respuestas dadas.

Todos estos instrumentos se diseflaron para obtener la informacion que se
necesitaba, dichos cuestionarios se derivaron de los modelos construidos previamente en la
primera etapa del proceso. Cada una de las preguntas fue elaborada para identificar cuales
de los elementos conceptuales caracteristicos del modelo ideal correspondiente, se
encontraban dentro del perfil de cada profesor, de tal forma que la informacion recabada
sobre cada uno de ellos, nos permitiera confrontarla con el modelo ideal respectivo y
establecer asi, el nivel de aproximacién de cada uno de los sujetos al ideal construido para
el proceso de evaluacion, especificamente el del sujeto pedagdgico de la Educacion

Ambiental que fue el objeto y sujeto principal de esta investigacion.

FASE-N°3:

- Aplicacion de los instrumentos diseiiados para el proceso de evaluacion.

En esta se procedio a aplicar los instrumentos de evaluacion disefiados en la etapa
anterior, previamente a la aplicacion generalizada de los mismos, se llevo a cabo la
validacion de estos a través de la prueba de test — retest, con el fin de establecer y
comprobar los tiempos de contestacion, para tal efecto sé seleccion un grupo pequeho de
alumnos a los cuales se les aplico el cuestionario, el tiempo de contestacion para el mismo
fue de 40 minutos. Una ves aplicada la prueba de validacidn, se establecieron los
mecanismos de aplicacién segin fuera el caso. Esta fase se desarrollo en los meses de

octubre, noviembre y diciembre de 1997.
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La aplicacion de los cuestionarios a los profesores requirio de un proceso previo de
negociacion con los mismos y con el director de la institucion, esto, porque existia cierto
temor y desconfianza sobre el proceso de la misma, asi como del manejo de la informacién
que se recabaria para tal efecto. Otro de los aspectos que causo desconfianza fue la falta de
una cultura con respecto a la evaluacion de la practica educativa del profesor, es decir, que
este tipo de procesos no forma parte de la vida académica de los mismos, esto a su vez es
derivado de las politicas académicas establecidas en este renglén, ya que no existen
antecedentes previos (al menos del conocimiento publico) sobre procesos o ejercicios de
evaluacion de la practica educativa de los profesores de Educacion Ambiental, tanto en el
ambito de la escuela preparatoria N° 12 como de otras instituciones de nivel medio superior
de la Universidad de Guadalajara.

Dado que la poblacion de profesores involucrada en la operatividad de la asignatura
de Seminario de Educacion Ambiental es apenas de 8 docentes (no existen profesoras en
la Preparatoria que impartan EA), se opto por aplicar el test a todos ellos. La aplicacion
se llevo a cabo después de una platica con cada uno de los profesores en particular,
explicandoles en la misma los fines de la investigacion y el manejo discrecional que se le
daria a la informacién proporcionada por ellos, ademas de que en dicho test no se les
preguntaba su nombre, una ves hecho esto, se les pidid que (bajo su consentimiento)
contestaran el test.

Cabe seflalar que durante este proceso se¢ presentaron casos (los menos) en los
cuales los profesores se mostraron desconfiados hacia el trabajo de investigacidn que se

estaba desarroliando, cuestionando los fines de la misma.

Asi mismo, también nos encontramos con profesores que mostraron su plena
colaboracion para llevar a cabo nuestra investigacion sobre su nivel de formacion
ambiental, la aplicacion del test se realizé bajo la presencia del investigador. En algunos
casos fue dificil fograr la participacion del profesor dado que, este tipo de procesos o
actividades de evaluacion no forman parte de las acciones desarrolladas dentro de su
practica educativa cotidiana, por tal razon les resultaba un tanto dificil aceptar el hecho de

ser evaluado o evaluados por otra persona, incluso en aquellos casos en que los encuestados

eran conocidos.
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La entrega y aplicacion del test de hizo de manera personal, no hubo intermediarios,
es decir, se dio una relacion directa entre el investigador y el objeto de estudio. Esto
permitio, que si el profesor tenia alguna duda sobre las preguntas, se le resolviera en ese
momento. En total se aplicaron 8 cuestionarios pero solo 6 fueron entregados al término de
su contestacion, 2 de ellos al no poder terminar lo conservaron comentando que
posteriormente me lo harian llegar sin embargo, estos no me fueron entregados, por lo que

solo se trabajo con los 6 profesores que accedieron a ser evaluados.

La aplicacion del test correspondiente a los alumnos se llevo a cabo bajo la
presencia de algiin profesor de preferencia que no fuera el de EA, en este caso, y dado que
la poblacion de alumnos era de 675 se opto por seleccionar aleatoriamente una muestra
representativa de la poblacion total de los alumnos de 6° semestre distribuida en los 17
grupos. Utilizindose para tal efecto la formula estadistica para estudios no complejos.

propuesta por Rojas Soriano R (1996);

Se estimo un 90 % de confianza para calcular el tamafio de la muestra, por [o que,
la probabilidad de que los resultados de la muestra resulten idénticos en la poblacion sera

igual al 90%, o sea, habra un 10% de probabilidad de que difieran.

El nivel de confianza (Z) = 90%
Nivel de precision (E) = 9%

Variabilidad: p=50% y q=50%

Z2 pq
Empleando la formula: A= cocmmmemeee
E2
(1.65) (50) (50)
Sustituyendo valores = e e

Resultado n=284 02




Cuando el tamafio de la poblacion es conocido (675) se utiliza el factor de
correccion finito, y la muestra anterior (84) se denomina entonces muestra inicial.

n 84
n= —— = mmmmmmmmccr e
1+ n -1 1+  84-1
N 675
84
N = —mmamee n= 75
1.12

La muestra calculada con el factor de correccidn finito se conoce con el nombre de
muestra corregida.

N = tamaiio de la muestra

n = tamafio de la muestra total

7= nivel de confianza

p vy q = variabilidad del fendmeno estudiado

E = nivel de precision

* El nivel de precision (E) no esel complementario del nivel de confianza (7).

Una vez seleccionada la muestra y definido el porcentaje de la poblacion en la que
se aplicaria, se agrego un 10% mas para fines de control de calidad (eliminar cuestionarios
incompletos o poco legibles), se procedid a aplicar el instrumento de evaluacion, para ello
se solicito la autorizacion al profesor que en esos momentos se encontrara impartiendo
clase.

Antes de que los jovenes seleccionados en cada grupo iniciaran la contestacion del
cuestionario, se les dio una breve explicacion sobre el mismo, asi como de los objetivos de
este, haciéndoles hincapié en la importancia del mismo y en la necesidad de que la
informacion proporcionada por ellos con respecto a la practica educativa de su profesor de
EA deberia de ser lo mas honesta posible. Y que dicha informacion en nada afectaria su

calificacion.




Las preguntas del cuestionario de los alumnos que se tomaron en cuenta para

evaluar las actitudes de los profesores con respecto al modelo 1deal, fueron las siguientes:

20- 9-35-37-5--8-3- -22- 28-1-7-26-33 -14- 34-31-17

Las preguntas del cuestionario de los alumnos que se tomaron en cuenta para

evaluar los valores de los profesores con respecto al modelo ideal fueron las siguientes;
31-35-28-22-7-20-29-32-37-22- 9-33-14-10

Como podra observarse algunas de las preguntas aparecen en ambos procesos, €sto
debido a la relacidon tan estrecha entre las actitudes y los valores, lo cual nos Heva a
establecer un analisis de bloques de preguntas para poder establecer si un profesor, dentro
de su practica educativa manifiesta alguna de las caracteristicas ideales que debe poseer el

Sujeto Pedagogico Ideal de la EA.

Las preguntas del cuestionario que se le aplico a los alumnos y que se tomaron en
cuenta para evaluar algunos de los aspectos correspondientes a las aptitudes (comunicador,

enseflar a aprender, promotor, mentalidad abierta) del profesor, fueron las siguientes;
27 ~25-30-24-21-23-36-9- 10 -12 - 13-16- 26- 28-22-3-2-1- 14- 33- 18- 15 -29- 34

En lo que respecta al cuestionario de la entrevista dirigida al directivo de la
Escuela Preparatoria N° 12, esta se desarrollo en dos sesiones, las preguntas giraron en
torno a los temas de la Educacion Ambiental y las acciones desarrolladas por la institucion
a su cargo en dicha materia, asi como, el apoyo brindado por este a dichas acciones,
incluyendo en el mismo preguntas tendientes a identificar la cosmogonia del directivo con

respecto a la naturaleza y la problematica ambiental que priva en el ambito local y nacional.
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FASE N° 4:

- Analisis y confrontacién de los resultados obtenidos para su graficasion y
posterior interpretacion

- Elaboracion de conclusiones y recomendaciones.

Una vez concluida la aplicacion de los cuestionarios tanto a los 6 profesores que
accedieron a ser evaluados, como a los 84 alumnos distribuidos en los 17 grupos, se
procedié al anélisis de la informacion a través de una triangulacion de los datos obtenidos
en ambos cuestionarios, es decir, que los datos proporcionados por los alumnos acerca de la
practica educativa de su profesor, fue contrastada con la informacién proporcionada por el
propio profesor.

Dado que la informacion que se capto en los cuestionarios dificilmente podria ser
manejada en su presentacion original, por el tiempo y esfuerzo excesivo que implicaria, fue
necesario sintetizar la informaciéon (principalmente la del cuestionario dirigido a los
profesores), esto es, se reunid, clasifico, organizo y presento la informacion en cuadros
estadisticos, graficas o relaciones de datos con el fin de facilitar su analisis € interpretacion.

El procedimiento de analisis de datos se realizé mediante la confrontacion de los
perfiles obtenidos de los sujetos participantes con los respectivos modelos ideales

diseflados para tal efecto a través de un analisis descriptivo — cualitativo.

Una vez establecido el diagnostico con base en el analisis anterior, se procedio a la

elaboracion de las conclusiones y recomendaciones de la investigacion.

FASE N° 5:
- FElaboracion del informe final.

Una vez ordenada toda la informacidn y revisadas las conclusiones vy
recomendaciones, sé procedid con la ayuda del director de tesis a la elaboracion del

informe final para ser presentado a revision por los sinodales designados.
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RESUMEN

La estrategia general para la evaluacién del nivel de formacion ambiental de los
profesores involucrados en la operatividad del programa de Seminario de EA, estuvo
constituida por 5 fases o etapas, las cuales fueron establecidas de la siguiente forma;

e La primera de ellas estuvo encaminada a construir el modelo ideal del sujeto
pedagdgico de la EA, dada la ausencia de un perfil ya determinado para el
mismo.,

» La segunda consistié en el disefio de los instrumentos para la recogida de
informacion, para lo cual se establecieron tres formatos, para el directivo, para el
profesor y para los alumnos.

s En la tercera etapa o fase de la investigacion se procedié a la aplicacion de los
instrumentos, la cual requirid de un proceso de negociacion con los profesores.

La metodologia aplicada se derivo del tipo de investigacién a desarroliar
(descriptiva - cualitativa), se consulto para ello las propuestas metodologicas para
seleccionar la muestra representativa de nuestro objeto de estudio sugeridas por ROJAS
(1996), seleccionandose para tal efecto la formula estadistica para estudios no complejos.
Lo anterior se aplica para el caso de los alumnos, dada la poblacion tan amplia de los
mismos (675), en cuanto a los profesores, por ser una poblacion pequefia (8 profesores en
total), en la que no existe, por lo menos en esta preparatoria ningun representante del sexo
femenino que imparta el Seminario de Educacion Ambiental, se decidié abarcar a la
totalidad de los profesores, asi mismo, se decidid entrevistar al directivo para obtener
informacion sobre los profesores involucrados en la operatividad del Seminario de EA, con
el fin de establecer una triangulacién sobre la informacion obtenida entorno al sujeto
pedagogico (profesor).

e En la fase cuatro, se procedi¢ al analisis y confrontacion de los datos obtenidos

una vez aplicados los instrumentos a una poblacion de 84 alumnos, 8 profesores
y el directivo de la institucion.
Con respecto al analisis estadistico, este se efectud a partir de los porcentajes obtenidos en
los resultados, el cual se muestra por medio de graficas.
¢ Finalmente en la fase cinco se elaboré el informe final para su presentacion a los

sinodales asignados.
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PREPARATORIA N° 12.
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PREGUNTAS

OBJETIVOS

SUPUESTOS ASUMIDOS

HIPOTESIS

1. ;Cudl ¢s el nivel de formacion
ambiental de los profesores que
imparten ¢l Seminario dec EA en

la Escuela Preparatoria N° 127

2. ¢Cudl es Ia concepeidn de los
profesores con respecto ala
Educacién Ambiental?

3. (Cudl s la opinién de los
alumnos con relacidn a la
préctica docente de sus
Profesores?

*Realizar un estudio — diagndstico
para conocer ¢l nivel de formacion
ambiental de los profesores que
Imparten el Seminario de EA en la
Escuela Preparatoria N° 12.

*Conocer cual es la concepeion que
tienen los profcsores sobre la EA

*Establecer el tipo de practica
educativa que desarrollan los
profesores del Seminario de EA

a partir de la opinién de os alumnos.

Los profesorcs
del Seminario de

EA cuentan

con la formacion

ambienital
requerida para
impartir esta
Asignatura

Si los profcsores del Seminario de
EA cuentan con la formacion
ambiental que requierc esta
educacidn, cntonces sus aptitudes,
actitudes y valores manificstos
dentro del aula, corrcsponderan

con las del perfil ideal, asi como,

su concepcion con respecto a la
la Educacién Ambiental y el tipo
de Practica Docente desarrollada
por ellos.
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ANALISIS DE CONGRUENCIA

NIVEL DE FORMACION AMBIENTAL DE LOS PROFESORES DE SEMINARIO DE EDUCACION AMBIENTAL DE LA

CATEGORIAS

PREPARATORIA N° 12.
SUB-CATEGORIAS

1. Nivel de formacién ambiental

2. Concepcion con respecto a la EA

1.1 Perfil profesional

1.2 Experiencia como docente

1.3 Experiencia en Educacién Ambiental

1.4 Practica Educativa

1.5 Conocimientos en Educacién Ambiental

1.6 Conoce la problematica ambigntal local

1.5 Define correctamente el concepto desarrollo sustentable

1.6 Establece la importancia de la EA para ¢l logro de un desarrollo sustentable

1.7 Conoce las amenazas que el modelo de desarrollo neoliberal cierne sobre la sociedad y el

sistema ecoldgico '

1.8 Capacidad para reconocer las interrelaciones existentes entre la problemdtica ambiental y la

economia, la politica, la cultura y la sociedad.

1.9 Conocimiento de la teoria psico-pedagogica del cognoscitivismo y la diddctica critica

1.10 Conoce cual es la corriente pedagogica v la teoria psicologica de la educacidn sobre la que
basa su practica docente

1.11 Mentalidad abierta (no dogmatico)

2.1 Senala las diferencias entre Ecologia y EA

2.2 Reconoce las concepciones gue existen sobre la naturaleza

2.3 Logra cstablecer las interrelaciones existentes entre la problematica ambiental y
sus diferentes dimensiones

2.4 Reconoce el cardcter eminentemente social de laEA

2.5 Defing correctamente ¢l concepto EA

2.6 Conoce las metas de la EA

2.7 Concibe al medio ambiente como un todo

2.8 Identifica Ia interrelacién de la EA con otras asignaturas del cuuriculum
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SUB-CATEGORIAS

3. Tipo de practica educativa
a partir de la opinién de los
Alumnos.

3.1 Asume una actitud critica ante los problemas ambientales

3.2 Es democratico

3.3 Asume una actitud de respeto hacia el grupo

3.4 Promueve la participacion de los alumnos en la solucidon de los problemas ambicentales.

3.5 Lleva a cabo actividades practicas (practicas de campo)

3.6 Pregona con el ejemplo

3.7 Promueve los valores ambientales

3.8 Propone soluciones a los problemas ambicntales de la escuela o comunidad

3.9 Comenta sobre la necesidad de cambiar las actuales estructuras sociales

3.10 Participa en actividades dentro de ia institucién

3.11 Apoya a los alumnos cn ¢l desarrollo de los temas y actividades del programa

3.12 Permite a los alumnos expresar sus puntos de vista sobre los temas de la clase

3.13 Asiste regularmente a clases durante todo el semestre

3.14 Aplica el mismo criterio de evaluacidén acordado al inicio del semestre

3.15 La forma en que sc expresa es inteligible

3.16 Penmite criticar sus ideas y actitudes

3.17 Le inspira confianza a los alumnos

3.18 Manifiesta aprecio por la naturaleza

3.19 Capacidad para establecer una comunicacion

3.20 Logra contextualizar la informacién

3.21 Da libertad para formar los equipos

3.22 Demuestra interés por cumplir y desarrollar las actividades

3.23 Identifica los conocimientos previos que tiene €l grupo sobre el tema

3.24 Pidid que elaboraran propuestas de solucién a los problemas ambientales

3.25 Esta suficientemente preparado para impartir la materia

3.26 Sabe de la problematica ambiental

3.27 Analizaron la problematica ambiental desde el dmbito social, econdémico, politico, cultural y
ambiental,



8<1
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[X. RESULTADOS.

De acuerdo con los datos recabados en la investigacion, presentamos a continuacion
primeramente los resultados de la entrevista aplicada al Director de la Escuela Preparatoria
N° 12 de la Universidad de Guadalajara, con relacion al trabajo que se realiza en torno a la
Educacion Ambiental, por los profesores involucrados en la operatividad de la asignatura
de Seminario de Educacién Ambiental y los alumnos de sexto semestre, asi como, el apoyo

que otorga la Administracion a dichas actividades.

Formato utilizado para la entrevista dirigida al directivo:

Escuela Preparatoria;  N°12 Profesion: Mtro. En Ingenieria. Cargo:  Director

1. - ;Considera Ud., de vital importancia la atencion y soluciéon de los problemas
ambientales?

R.-  El director considerd primeramente, que se debe generar una cultura ambiental
generalizada en nuestra comunidad metropolitana, que vaya mas alla de los aspectos de
programas educativos al interior de la institucion, que envuelva a todos los habitantes de la
ZMG vy asi derivarla a todas las regiones del Estado, como la base que podria darle sustento
a las acciones que ayuden al mejoramiento del ambiente.

Menciono que no hay solucion al problema en particular que dure, que este seria
temporal y volveriamos a caer en situaciones superfluas y la solucion no seria duradera, se
requiere de acciones que conlleven al mejoramiento de la calidad del aire, agua, de un
manejo adecuado de los desechos domiciliarios, de las empresas y factorias de la localidad.
Estos serian algunos de los problemas que mas resaltan, pero ain los que se consideran
COMmO menores, €N su conjunto ocasionan una problematica grande en el ambiente que nos

rodea y repercuten en un deterioro del mismo que ha tomado matices preocupantes.

2. - Para Ud., ;qué seria un problema ambiental?
R.-  Eldirectivo considera como un problema ambiental, aquel que por la accidon del ser
humano produzca en el medio ambiente, la naturaleza y los recursos naturales una

alteracion que vaya en detrimento de ese elemento natural, que origine después un efecto
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Bumeran, que produzca en el hombre mismo, un efecto desfavorable para el desarrollo de

su propia vida.

3. - Para Ud,, jcuales serian los principales problemas ambientales en el ambito global?
R.- Los problemas ambientales que considera como principales en el ambito global
fueron; los desechos industriales, el deterioro de la calidad del agua y del aire, los

consumos actuales de energia, entre otros.

4. - En el ambito local jcudles considera que serian?

R.-  La contaminacion, la basura, el ruido, la falta de espacios verdes y las zonas de alto

riesgo al interior de la ZMG.

5. - ¢Contempla Ud., la participacion de los alumnos de esta institucion, como parte de la
solucién a estos problemas?

R.-  Si, aunque esta estara dada en la medida de sus posibilidades, de la institucion y de

su personal docente.

6. - ;Cual es su opinion con respecto a que los alumnos de 5° y 6° semestre que llevan la
materia de Extension y Difusion de la Cultura, participen en programas de Ecologia y
Educacion Ambiental enfocados a la atencién de los problemas ambientales, tanto dentro
de la propia institucién como fuera de ella (en la comunidad aledafia a 1a misma)?

R.-  Considero conveniente que los alumnos de 5° y 6° semestre participen en acciones o
programas de conservacion, siempre y cuando no les afecte o merme en tiempo y
disponibilidad para el adecuado desarrollo de las demas asignaturas del bachillerato,
necesario para no quedar atrapado en la extension; sin menoscabo del fin y propdsitos del
bachillerato, que es el de preparar a los jOvenes para su ingreso a la licenciatura, ya que

puede darse el caso, de que descuiden otras materias.

7. - {Se han organizado actividades para atender algunos de estos problemas en los cuales

participen tanto alumnos como profesores?

R.- St se han desarrollado actividades a este respecto.
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8. - (s1) (Cuales?

R.- Con relacidn a las actividades desarrolladas, el directivo menciona que una de ellas
era la participacion en el programa denominado; Por la salud del arbolado urbano, en el
que esta involucrado todo el SEMS, el CUCBA y el H. Ayuntamiento de Guadalajara, a la
cual la administracion ha dado todo el respaldo para que se desarrollen adecuadamente

todas las actividades.

(No) ;Por qué razén?
9. - ;Tiene alguna objecion para que los profesores de esta institucion lleven a cabo este

tipo de actividades?

R.-  Ninguna, siempre y cuando no interfieran con actividades del profesor en otras
asignaturas.
(Si) ;Cuales?

10. -;Ha recibido propuestas por parte de los profesores de la asignatura de Seminario de
Educacion Ambiental para atender la problematica ambiental, tanto interior como aledafia a
la institucion?

R,- Si

11. - ;Podria mencionar alguna?
R.-  Dos o tres iniciativas para atender necesidades en algunas escuelas primarias para

que profesores de esta area fueran a impartir conferencias, asi como a otras preparatorias.

12. - ;Cree Ud., que la participacion de los estudiantes en estas actividades contribuye a
crear o formar una conciencia ambiental en ellos?

R.- Decididamente si.

13. - {Cree Ud., que la solucidn a los problemas ambientales puede lograrse abordandolos
desde una sola disciplina o es necesaria la participacion de varias de ellas para poder

resolver dichos problemas?
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R.- Se requiere de la interdisciplina para poder resolverlos de una manera integral, ya

que se rebasa con mucho a una sola disciplina.

14. - ;Considera Ud., que las condiciones ambientales, tanto de la preparatoria como del
medio en el que esta se encuentra, influyen sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje?

R.-  Debiera serlo pero no se puede cuantificar la influencia que se tiene, al estar la
escuela en los limites de la explosion del 22 de abril, lo que ha dejado huella indeleble en
la comunidad, lo que es un motivo de preocupacion e interés académico por buscar que

este accidente no se repita.

15. - Para Ud., ;cudales deberian de ser los perfiles o el perfil ideal de los profesores que
impartan a futuro esta asignatura?

R.-  Con antecedentes académicos recomendables de licenciatura, ain y cuando no se
limitara a alguna en particular, debera cubrir algunos otros elementos que denoten relacion
académica o profesional vinculados a este tema de la EA; por ejemplo, un abogado que
haya tenido refacion con la legislacion ambiental y asi de cualquier otra disciplina que en

algun momento hubiese despertado la oportunidad de compenetrarse en este tema.

16. - iExiste el Taller de Ecologia y Educacion Ambiental en esta preparatoria?

(Si) jdesde cuando?

(No) jpor qué no se ha implementado? Desde hace tiempo existe el proyecto del taller de
ecologia pero no se ha concretado, por lo que seria conveniente auspiciarlo desde la
academia y el departamento correspondiente para que se formule e implemente en un plazo

corto, mediante un proyecto que nos lleve en corto tiempo a contar con él,

17. - ;Considera Ud., importante la participacion de esta institucién junto con el resto de las
preparatorias de la Universidad de Guadalajara, en actividades de conservacion y cuidado
del medio ambiente?

R.-  Si, lo considero de principal importancia desde la esencia de respaldo a la sociedad
que tiene nuestra Universidad, pero partiendo de que en realidad sea efectiva y

trascendente, que este bien proyectada y organizada, para que se asegure que los esfuerzos
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realizados produzean un impacto favorable y cuantificable de los esfuerzos realizados vs
los beneficios obtenidos; que incluya una divulgacién que vaya mas alla de los espacios

publicitarios en que caen muchas de estas iniciativas nobles.

18. - ;Apoyaria Ud., las propuestas 0 proyectos de trabajo tanto de alumnos como de
profesores para incorporarse a las acciones que ya otras preparatorias de la Universidad han
iniciado para promover y fomentar la cultura ambiental, tanto de la comunidad universitaria

como de la sociedad en su conjunto?
R-  Si

19. - ;Los docentes de este plantel, que actualmente imparten la asignatura recibieron
cursos de actualizacion o formacidn especiales antes de la apertura de esta?

R.-  Si, la mayoria de ellos asistieron a los cursos de induccion implementados por el
SEMS.

20. - ;En su plante! como se cubrid el requerimiento de personal docente para esta nueva
asignatura?

R.-  El primer criterio que se utilizd fue la afinidad de la funcién profesional de los
profesores y enseguida, la situaciéon laboral de los mismos, por el hecho de ser una
preparatoria que evoluciono del CVAI y, por consiguiente, se tenia personal docente

encaminado al area técnica, principalmente de las ciencias formales.

21. - ;Cbémo se considera con respecto a la naturaleza?

R.-  Parte de la naturaleza, un organismo fisico que se rige por las leyes que estan
presentes en ella misma en lo general, de tal manera que si la naturaleza en su conjunto
mejora, estoy seguro que mi propio organismo biologico mejoraria v si la naturaleza en

conjunto empeora sin dudarlo produciria que mi organismo se desmejorara.

22. - iQué es para Ud,, el desarrollo sustentable?
R.- Reconozco que nos soy una persona muy erudita en estos términos, considero que

es aquel que establece unas bases firmes y perdurables con las cuales se puede sostener o
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mantener el desarrollo, entendido éste como un proceso de crecimiento, superacion y
mejoria, de una idea integral, en donde todos paulatinamente incrementemos nuestro
bienestar en todos los aspectos del interés humano; y de disfrute de la naturaleza con

respeto y armonia con ella.

23. - ;Considera Ud., que el desarrollo sustentable pueda llevarse a cabo bajo el modelo
neoliberal impuesto a {a mayor parte del mundo por los paises desarrollados?

R.- NO creo que se llegue al desarrollo sustentable bajo este modelo dominante, ya que
es muy miope y no ve el problema en su conjunto sino soélo partes del; los problemas en lo
genera, en vez de resolverse se han agudizado, lo que ha tenido como resultado, que se
atiendan los problemas mas proximos y se descuidan los trabajos de otras areas que a la
postre nos dejan con una base indeleble muy fragil para poder atender las expectativas de

una mejor vida de la cada ves mas creciente poblacion.

Pertenecemos a una sociedad como muchas otras que son dependientes de una
esfera poderosa ajena a nuestro pais, en donde, en realidad, para nuestra desgracia se estan
tomando las decisiones, el modelo que seguimos no se establecié como una alternativa que
nosotros mismos nos hubiéramos dado, sino que, son fundamentalmente una imposicidn
externa que cubren proyecciones técnicas de la gran metropoli, que en estos tiempos ha

quedado evidenciada en el ambito mundial.

24. - ;Cudles considera Ud., que son los valores que se deben recuperar o fomentar para

enfrentar la problematica ambiental?

R.-  Laresponsabilidad, el aprecio por el trabajo vy el respeto.
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Una vez aplicada la entrevista al directivo, se procedié a la evaluacién de los
profesores, en la que participaron solo 6 de los 8 que imparten esta asignatura en la

Preparatoria N° 12 (en su totalidad hombres).

RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APLICADO A LOS
PROFESORES DEL SEMINARIO DE EA.

De acuerdo con la evaluacion, podemos sefialar que el perfil profesional de los
profesores de la preparatoria se inclina hacia ¢l 4rea de las Ciencias Exactas E Ingenieria,

3

de los 6 que accedieron a ser evaluados encontramos; 2 Ing, Quimicos, 1 Ing. Agrénomo, 1

Ing. Civil, 1 Ing, Industrial y 1 Biologo, (ver

Con respecto a los datos personales de los profesores contenidos en el apartado A y
B del cuestionario, tenemos que, la edad de los profesores oscila entre los 30 y 45 afios,

predominando los de 40 a 45 afios, los que a su vez, tienen una antigiiedad como docentes

de 15 a 25 afios (ver.grafica N2y

Los resultados referentes al conocimiento de la propuesta educativa implicita en el

nuevo bachillerato son reveladores, va que tan sdlo el 50% de los profesores dice conocerla

ver grafica:N°3). Este hecho podria-atribuirse al

lado, a la falta de programas de formacién pedagogica y disciplinar, esta es una de las

variables que determinan el éxito o fracaso de toda innovacion educativa que se intente

llevar a cabo.

En los resultados referentes al conocimiento de los profesores sobre la corriente y
teoria educativa, si asumimos el hecho, de que los que no contestaron fue por
desconocimiento, podemos inferir que la mitad de los profesores carecen de los
antecedentes tedrico-pedagdgicos sobre los cuales disefiar e implementar las actividades de

ensefianza-aprendizaje acordes con la nueva propuesta educativa.
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En la pregunta 1 del apartado C) jHa trabajado anteriormente en el area de la EA?
De los profesores que imparten Educacion Ambiental en la escuela preparatoria N°12, el
66.6% manifesto tener algin tipo de experiencia previa a la imparticion de esta asignatura,
50% de ellos en el ambito educativo y el 16.6% en la comunidad, el 33.3% restante,

reconocid no tener experiencia alguna. (ver Grafica:N°4)

La experiencia en FEA es una variable que puede influir en el adecuado abordaje v

desarrollo de los contenidos temdticos del programa de la asignatura de EA. Por lo que, es

importante considerar la experiencia de los profesores dentro de todo proceso de evaluacion

del nivel de formacion ambiental, asi como. en la implementacion vy disefio de programas

de formacion,

Asi mismo, dentro de los resultados obtenidos en la pregunta 10 del apartado D)
iRecibié o asisti6 a algin curso de formacion ambiental previo a al imparticion de esta
materia? Tenemos que, de los 6 profesores que participaron en la evaluacién, sélo 4

asistieron al curso de induccion impartido por el Sistema de Educacion Media Superior.

La anterior respuesta se vincula con la pregunta 11 del mismo apartado; ;De haber
tomado un curso previo, considera Ud., que cumplié con las expectativas, resolvié sus
dudas o necesidades al respecto? A lo que, 2 profesores de los 4 que asistieron,
manifestaron que el curso no cubrio sus expectativas de formacion, en tanto los otros dos
mencionaron que sélo en parte. Lo anterior nos muestra que ¢l curso que se les impartio,
no cubrié las necesidades de formacion ambiental de los profesores participantes en el

mismo, al menos, en lo que a los profesores de la preparatoria N° 12 respecta.

D) Entre los principales problemas que sefialaron los profesores para desarrollar los
contenidos tematicos, estos se centran mas en la falta de materiales que en el
desconocimiento del tema a tratar, cabe aclarar, que en lo referente a la falta de materiales,
los profesores hacen ¢l sefialamiento con base en la bibliografia existente en la biblioteca de

la preparatoria para ser consultada por los alumnos y no, a que ellos carezcan del material

para desarrollar el programa (ver grafica N°:5
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Cabria preguntase, si los profesores han gestionado ante las autoridades
correspondientes la compra y/o adquisicién del material bibliografico de consulta para la
asignatura de EA. Ademas, no se debe limitar el trabajo de investigacion a la bibliografia
existente en la biblioteca, se le debe asesorar al alumno para que busque o se documente de

varias fuentes alternativas a la de su escuela.

Sobre el tema de la capacitacion tenemos que las respuestas de los profesores con

respecto a la pregunta N°7 apartado D, en la que se les cuestiond sobre el conocimiento de

ia corriente pedagdgica v la teoria psicologica sobre la que basan su practica educativa, sélo

el 50% de los profesores logro identificar la relacion de su practica educativa con la teoria,

el 16.66% no, v el 33.33% no_contesto esta pregunta, sin embargo, de los profesores que

contestaron afirmativamente, a la hora de sefialar cual era la corriente v la teoria psico-

Esto nos lleva a relacionar el anterior resultado, con el de la pregunta 9 apartado D,
referente a las estrategias didacticas mas utilizadas por los profesores. En esta los
resultados nos sefialan que la estrategia mas utilizada es el Seminario y la exposicion por
equipo con un 50%, en segundo término el trabajo individual y en equipo con un 33.30%,

en tanto, las practicas de campo son las menos utilizadas, estas representan tan solo el

16.60% de las actividades (ver grafic

Lo que nos indica, que la mayor parte de los profesores limita su practica educativa

al aula de clases. por otro lado, habria que ver si la forma en que desarrollan el Seminario

cumple con los requisitos minimos para ser considerado como tal.

Estas preguntas estan vinculadas a su vez con la pregunta 17 del apartado D)
iCuenta con el apoyo de la administracion para asistir a conferencias, cursos, etc., asi
como, para realizar practicas sobre EA?.

Los resultados fueron los siguientes, de los 6 profesores participantes en la
evaluacion, el 83.32% contesto que si cuenta con el apoyo de la administracion vy el 16%

no respondi6 (ver grafica N°:8).
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En la pregunta N° 20 apartado D, ;Realiza algin tipo de practica educativa fuera
del aula o de la escuela con los alumnos? Los resultados fueron los siguientes, ¢l 50% de
los profesores menciono que si ha realizado este tipo de actividades y el otro 50% no

respondié, de tal manera, inferimos que estos no realizan dichas actividades (ver grafica

Por otro lado, e! hecho de que los profesores cuenten con el apoyo de la
administracion para realizar practicas de campo, y que solo el 50% las lleve a cabo, nos
muestra que la otra mitad de los profesores de la preparatoria N°12 (que accedieron a ser
evaluados), se limita al salon de clases para desarrollar sus actividades docentes, lo cual, no
corresponde al modelo del sujeto pedagbgico ideal, caracterizado por una participacion
activa en la solucidn de los problemas ambientales, ya sea en la institucién o en la

comunidad, ademas de no cumplir con la recomendacion de <<educar en el medio y para el

- medio>>,
En lo que respecta a la pregunta 24 del apartado D) ;Sobre qué temas le gustaria
ampliar sus conocimientos y saberes en torno a la EA? Los principales temas destacados
son; el de legislacion ambiental con 66.6%, y en segundo termino, con 33.3% los temas de

replanteamiento €tico, estrategias de sustentabilidad y desarrollo sustentable, temas estos,

correspondientes al programa del Seminario de EA (ver apéndice).

Lo anterior, se encuentra relacionado con_el hecho, de que los profesores no

recibieron un curso de formacién previo a la implementacién de esta asignatura. Esto hace

evidente a su vez, las areas en las que se requiere mejorar el nivel de formacion ambiental

(disciplinar) de los profesores de la preparatoria N° 12,

En la pregunta 1 apartado E) ;Qué entiende por educacién? Podemos observar que
un 50% de los profesores conciben a la educacion como un proceso de construccion y
reconstruccion del conocimiento, en tanto el otro 50% percibe a la educacion como la mera

transmisién de conocimientos (v

En este porcentaje se aprecia alguna similitud con el de la grifica 2, es decir que el

porcentaje de los profesores que tienen una concepcidn bancaria de la educacion coincide

con el porcentaie de los profesores de mayor antigiiedad como docentes.
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Dicha concepcion de la educacion es contraria a la propuesta de la EA, esto
representa una variable que determinara al momento de analizar toda la informacion
recabada, que tanto se aproximan o se alejan los profesores de la preparatoria N° 12 al

modelo ideal del sujeto pedagogico de la EA.

E) Con respecto a la vision que tienen los profesores sobre la Educacion Ambiental

(EA), el resultado nos indica que hay una tendencia__en un 33.33% de los profesores a

enfocar los temas hacia las cuestiones de la naturaleza, faltando dentro de este enfoque la

dimension social, econdmica, politica v cultural. Esto trae como consecuencia que el

caracter globalizador de la EA, no sé este cumpliendo al momento de abordar los
contenidos tematicos del programa y esto, esta a su vez relacionado con la imposibilidad

de los profesores para establecer las vinculaciones de la problematica ambiental con otros

aspectos y actividades de nuestra vida cotidiana {

Los resultados anteriores estan muy relacionados con los de las graficas 15 y 13, en
las que podemos apreciar que la visién sobre la EA de los profesores influye sobre la
posibilidad de estos para poder vincular la problematica ambiental con todas sus

dimensiones, asi como en el manejo del concepto <<desarrollo sustentable>>, que de

acuerdo con la grafic

, los resultados nos indican que sélo 1a mitad de los profesores
incorpora dichas dimensiones, a su vez, apreciamos con relacién a las preguntas 7 y 8
apartado E, del cuestionario aplicado a los profesores, que existe un desconocimiento por
parte de estos, de <<las concepciones sobre la naturaleza>> contenidas en el programa y en
: ) Con

respecto a los profesores que no respondieron a esta pregunta, inferimos que fue por

la que solo el 50% contesto tener conocimiento de las mismas, (Ve

desconocimiento.

En la pregunta 16 apartado E, en lo que respecta al conocimiento de la
problematica ambiental que en el ambito local requiere de mayor atencion, los resultados

pe

basura como los mas destacados por los profesores para su atenciéon con un 83.3%,

que aparecen en la gr ¢e) muestran a la contaminacion del aire y la

quedando en segundo termino la contaminacion del agua con 66.6%, seguido de la

sobrepoblacion con 33.3%.



170

Sobre este mismo tema de la problematica ambiental, pero en el ambito global los
resultados seflalan que los profesores reconocen en un 83.3% como principales problemas a
la contaminacion del agua y la contaminacion del aire, este resultado coincide con el de la
pregunta 16-E, a esepcion de la basura que aparece en tercer lugar, al igual que el
problema del desgaste de la capa de ozono con un 33.3%, en segundo aparece, la sobre

poblacién y la deforestacién con el 50%.

Con relacion a los resultados obtenidos respecto a la capacidad del profesor para

identificar v establecer la vinculacién de la probleméatica ambiental con otras areas del

conocimiento. asi como, con las diferentes dimensiones que conforman nuestra realidad,

tenemos que solo el 33.30% lograron establecer dicha vinculacidn de manera integral de tal

forma que estos son los que mas se aproximarian al modelo del profesor ideal de la

Educacién Ambiental_el 50% solo en_algunos dmbitos y el 16.60% no contesto, (ver
grafica N°15).

Lo anterior podra entenderse, si observamos los resultados referentes a las preguntas
20 y 21 apartado E, sobre el conocimiento por parte del profesor de las amenazas que el
modelo neoliberal de desarrollo ejerce sobre la naturaleza y la propia sociedad. En la que,

el 33.3% contesto que desconoce tales amenazas y el 16.6% no contesto (ver.grafica

6), lo que manifiesta que los profesores ante el desconocimiento de dichas amenazas y

de la vinculacion de este modelo con la génesis de la problematica ambiental. no son

capaces de asumir el discurso propio de la EA, que como lo sefiala Gonzalez Gaudiano

(1997} durante el encuentro presencial de la Maestria_ este debe de ser contrahegémonico,

dado el caracter subversivo v eminentemente social de esta educacion.

El discurso forma parte de la practica educativa que el profesor desarrolla dentro del

aula v por tanto, es una variable mas a considerar dentro de la evaluacién del nivel de

formacion.

Sobre la pregunta 22 del apartado E, con relacion a que, si esta educacion
representa una alternativa para solucionar los problemas ambientales presentes y futuros,
los profesores respondieron lo siguiente; el 66.66% respondié que si, el 16% dijo que noy

un 16% no contesto. Este escepticismo que manifestd una parte minoritaria de los
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profesores puede estar relacionado con el hecho de que algunos profesores no lleven a cabo

actividades préacticas y limiten su practica educativa inicamente al salon de clases.

En la pregunta N° 23 del mismo apartado, referente a los valores que los profesores
deberiamos de fomentar o recuperar para afrontar con éxito los problemas ambientales, los
resultados fueron los siguientes: la cooperacion, el respeto, el amor (afecto), en un 66.66%,
la democracia y la fraternidad 33.33% y con 16.66% él dialogo y los valores ambientales,

el 16% de los profesores no contestan esta pregunta (ver grafica N°.17).

Como puede apreciarse, los valores sefialados por los profesores concuerdan con

los establecidos en el modelo 1deal del sujeto pedagdgico.

En la pregunta 24 apartado E) ;Qué actitud considera Ud., debe asumir el profesor
hacia los problemas ambientales? Al respecto mismo del discurso, los profesores sefialaron

principalmente en un 66.6% que la actitud debe ser critica y propésitiva (ver grafica N°'18).

Estas respuestas contrastan con las de la grafica 9, en la que, solo la mitad de los
profesores realiza actividades practicas fuera del aula, ya sea, de actividades educativas
relacionadas con las escuelas aledafias (preescolar y primarias) o de colaboracion con la

comunidad en la preservacion de las areas verdes.

En la pregunta 27 del apartado D; ;Cree Ud., que esta asignatura completa la
formacion ambiental que se supone los estudiantes reciben a través de otras materias del
Bachillerato General? Tenemos que, el 50% cree que esta asignatura si completa la
formacién ambiental de los alumnos, en tanto, el 50% restante considera que esta
formacién no se lleva a cabo debido a que no se da la vinculacidén con la dimension
ambiental en las materias de los semestres anteriores. Si a este hecho le sumamos el que,
los profesores que imparten EA no cuentan con una formacién integral e ideal, es decir,
tanto disciplinar como pedagdgica que responda a las necesidades innovadoras de esta
educacion, entonces los resultados de la ambientalizacion del curriculum no seran muy

positivos que digamos.
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Con relacién a la pregunta 30 apartado E) ;Cual es el estado actual de la EA, en el
ambito local y nacional? jHay logros o avances en esta materia? Las respuestas de los
profesores fueron las siguientes; en un 33.33% que hace falta mayor difusion y
capacitacion, 16% comenta que esta estancada, que nos encontramos en una etapa inicial,
que es minima, falta continuidad y lo desconocen, sobre esta pregunta un profesor no
respondid. Es evidente que en materia de formacion y difusion de esta nueva educacion
queda mucho por hacer, principalmente en lo que se refiere a la capacitacion del personal

docente encargado de impartir esta asignatura.

Cabe seilalar que no todas las preguntas del cuestionario fueron utilizadas para el
analisis estadistico a partir de los resultados obtenidos, algunas de ellas solo sirvieron para
reconocer el contexto de trabajo en el que desarrollan sus actividades los profesores, asi

como, para obtener una panoramica més amplia de su nivel de formacidén ambiental.
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RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APLICADO A LOS ALUMNOS DE
6° SEMESTRE, SOBRE LA PRACTICA EDUCATIVA DE LOS
PROFESORES DEL SEMINARIO DE EA.

En la Pregunta N° 1); El profesor dio a conocer el programa de estudios para la
asignatura, al inicié del curso? Los alumnos manifestaron en un 91% que el profesor si les
dio a conocer el programa de estudios de la asignatura, el 4% que no, otro 4% que so6lo en
parte y el 1% dijo que el profesor no asistia.  Esta practica forma parte de la nueva
propuesta metodoldgica, y a juzgar por los resultados, la mayoria de los profesores lo

realizan en sus grupos (ver grafica N°19 de resultados globales).

Sobre este mismo punto, en'la Pregunta N° 2) ;Se realiz6 en clase un analisis del
programa en cuanto a; objetivos, contenidos, unidades, la metodologia y la evaluacion?
El 70% de los alumnos manifestod que si se realizo el analisis del programa, el 15% dijo que
no, el 5% que esta revision se hizo en forma detallada y el 10% que esta fue general.

Si sumamos el porcentaje de los que manifestaron que la revision fue detallada y el
de forma general, a los que mahifestaron que si se llevo a cabo el analisis, tenemos que un
85% de los profesores realiza el analisis del programa apegandose a uno de los aspectos de
la propuesta metodoldgica implicita en el programa (ver grafica N°19 de resultados
globales). )

En la Pregunta N°3) ;Se establecieron mecanismos de evaluacion al inicio del
curso? Los alumnos manifestaron en un 75% que si se establecieron mecanismos de
evaluacion asi como los criterios de esta, el 15% dijo que no se establecieron y et 10% que
estos fueron solo para algunos trabajos. El establecimiento de acuerdos y de la evaluacion
al inicié del curso obedece a una de las caracteristicas de la nueva propuesta educativa y
como se aprecia en los resultados tan solo el 75% de los profesores la asumen dentro de su

practica educativa (ver grafica N°19 de resultados globales).

En la Pregunta N °4); Se formaron equipos para trabajar los temas del programa? El
94% de los alumnos manifesto que si, el 5% que no y el 1% que algunas veces. Dentro de

la nueva metodologia, basada en la corriente pedagogica del constructivismo, se sugiere
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fomentar el trabajo en equipo, lo cual se aprecia en el resultado obtenido. Esto con el fin de
que los jovenes aprendan a cooperar entre si para tomar decisiones y participar en la

solucion de los problemas ambientales de su comunidad.

Al respecto, se vincula la Pregunta N°5) (El profesor les dio libertad para que
ustedes formaran los equipos de trabajo? A lo que, el 96% contesto que si, y tan solo un
4% manifestd que no. Sobre este punto, la mayoria de los profesores permiten que los
alumnos formen sus equipos de trabajo, inclusive aquellos profesores que mantienen una
postura autoritaria.

Sobre este mismo punto, pero en la Pregunta N°6) ;De qué manera se distribuyeron
los temas del programa para ser trabajados? El 44% de los alumnos manifestd que el
profesor los asigna, el 46% que la distribucion se realizé por sorteo y un 10% que esta fue
por eleccion. Aunque no influye determinantemente la forma en que los temas sean
distribuidos, lo ideal seria que esta distribucion se realizara o por sorteo o por eleccion de
los propios alumnos, para que estos se sientan en mayor confianza y fomentar la empatia
entre profesor y alumno.

En la Pregunta N°7) ;Cual fue la actitud que asumié el profesor hacia el grupo en la
presentacton del programa y durante el desarrollo del mismo a lo largo del semestre? Los
alumnos expresaron en un 16% que esta fue autoritaria, el 40% que fue democrética, el
38% que fue una actitud de respeto y el 6% que la actitud del profesor fue de indiferencia
Se aprecia una coincidencia entre los profésores que asumen una actitud autoritaria y los
profesores que muestran poco interés por cumplir con las actividades acordadas, lo que nos

habla de una ausencia de valores como, el respeto, la honestidad y la humildad (Vér-grafica

Continuando con la evaluacion del profesor por los alumnos, tenemos la Pregunta
N° 8) ; El profesor mostro interés por cumplir y desarrollar las actividades acordadas? Los
alumnos manifestaron en un 74% que si, en tanto que, un 6% contesto que no hubo interés
del profesor, el 16% que este fue muy poco y el 4% que existidé mucho interés en el
profesor por cumplir dichas actividades. EI poco o nulo interés manifestado por los

profesores para desarrollar las actividades planeadas afecta también la motivacion del



175

alumno por cumplir con su responsabilidad, ademés de que deja en evidencia al profesor y
esta actitud no corresponde al modelo ideal, afortunadamente no es en la mayoria de los

profesores (ver grafica N°20 de resuitados globales).

En la Pregunta N°9) ;El grupo en su conjunto y tu en lo individual se sintieron
apoyados por el profesor para el desarrollo de los temas y las actividades, asi como,
cuando surgian dudas sobre algin tema? El 33% de los alumnos contesto que si hubo apoyo
por parte del profesor, el 8% que no existid apoyo y el 39% que sdlo algunas veces. Como
podemos observar la mitad de los 6 profesores evaluados por los alumnos, asumen el papel
de guias o asesores de los alumnos, tal como lo enmarca la nueva propuesta educativa y el

39% se mantiene dentro de un nivel aceptable. (ver grafica N°19 de resultados globales).

Sobre este mismo tema, pero en la Pregunta N°10) ;Qué tipo de ayuda les brindo el
profesor al grupo, tanto en lo individual como al equipo? El 75% de los alumnos manifesto
que el profesor les brindo asesoria, 22% apoyo bibliografico y 3% apoyo videografico.
Este resultado confirma lo expresado en la pregunta anterior, con respecto al apoyo del
profesar.

Con relacion al curso, en la Pregunta N° 11) ; En que porcentaje se estima haber
cubierto los objetivos y los contenidos del programa? El 22% de los alumnos estima que el
curso y los objetivos del programa se cubrieron en un 30%, en un 32% que se cubri6 el
60% del programa, en un 42% que se cumplid con el 90% del programa y un 4% que se

cumplié con el 100% del curso. -

Cabe hacer la aclaracion con respecto al bajo porcentaje que se estimo por los
alumnos con respecto al programa, que la razon de esto en algunos de los grupos se debid a
su participacion en la campafia universitaria <<por la salud del arbolado urbano>>yno ala

ausencia del profesor.

En cuanto a los recursos didacticos, en la Pregunta N° 12);Cuales fueron los
recursos didacticos o métodos de ensefianza utilizados por el profesor durante el curso?

Los alumnos manifestaron lo siguiente; en un 15% la exposicioén verbal por el profesor, en
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un 28% la exposicion de los alumnos, un 16% la elaboracion de trabajos en equipo, en un
3% el dictado de apuntes, en un 13% la discusion en el aula, 11% los trabajos de
investigacion, 2% la lectura comentada, 5% la utilizacion de videos, un 3% articulos de
investigacion y 4% otros. Como se puede ver, la exposicidn por los alumnos es la actividad
més recurrida por los profesores, quedando la elaboracion de trabajos en equipo en segundo
termino al igual que la exposicion verbal del profesor. De acuerdo a la propuesta
pedagdgica del programa, el curso debe realizarse a través de la técnica de Seminario, sin

embargo encontramos que existe variedad de recursos para trabajar los temas del programa.

Con respecto a la Pregunta N° 13) ;Cémo ha sido el manejo de los apoyos
didacticos por parte del profesor? Los alumnos opinaron en un 65% que el manejo de los
apoyos fue bueno, el 27% que este manejo fue regular y el 8% que fue malo. Si
observamos el porcentaje de alumnos que califico como malo el manejo de los apoyos
didacticos veremos que coincide aunque no totalmente con el de los alumnos que califico

como malo el desarrollo del curso (ver grafica N°19 de resultados globales).

Con relacion a este tema, pero en el caso de los alumnos, en la pregunta N°14; ;Se
llevaron a cabo actividades practicas durante el curso? Las respuestas fueron las siguientes;
el 58% menciono que si se llevaron actividades practicas, entre las cuales mencionaron,
campafas de forestacion, de informacion a la comunidad y la campaifia por la salud del
arbolado urbano, el 42% restante (de los 84 alumnos de la muestra) respondio que no se
realizaron actividades fuera del aula.

Esto nos habla de que la mitad de los profesores no asimilan la propuesta educativa
de educar en el ambiente y para el ambiente, considerando el entorno mismo de la

preparatoria como parte de los procesos de ensefianza — aprendizaje de la Educacion
Ambiental.

A este respecto, pero en la pregunta N°15) ;Los temas del programa fueron
abordados desde el punto de vista ambiental? Arrojo los siguientes resultados; el 87%
contesto que si se abordaban desde el punto de vista ambiental y el 13% dijo que sélo

algunos temas (ver grafica N°19 de resultados globales).
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Si tomamos este resultado tal cual sin analizar las respuestas de los profesores,

caeriamos en_el supuesto de que la mayoria de los profesores aborda correctamente

los contenidos del programa, pero al revisar el cuestionario de los profesores

apreciamos que esto no es asi.

Sobre este mismo tema, en la pregunta N°16) ;El profesor logro establecer la
relacion existente entre los problemas ambientales, la cultura, la politica, la economia, la
sociedad y la tecnologia? Los resultados fueron los siguientes; el 62% contesto que si, el
13% contesto que el profesor no logro establecer dicha relacién y el 25% que sélo en
algunos casos. El resultado de esta pregunta es aproximadamente similar al de la pregunta
N° 23, es decir, existe cierta coincidencia entre uno y otro resultado (ver grafica N°19 de
resultados globales).

Pregunta N°® 17) Con respecto a la postura que asumid el profesor ante los
problemas ambientales; El 3% de los alumnos contesta que esta fue de indiferencia, el 85%
que fue una postura critica, el 5% que minimizd los problemas y el 3% restante que el
profesor los exagero. En estos resultados faltaria revisar el resto de las preguntas referentes
a la postura asumida por el profesor, si concuerdan, entonces, el resultado aqui manifestado
estara respondiendo a las caracteristicas del discurso de la EA (ver grafica N°20 de
resultados globales).

A este respecto, pero en la pregunta N° 18) sobre si el profesor sabe de la
problematica ambiental que se presenta en el dmbito local, nacional y mundial, los
resuitados fueron los siguientes en un 84% los alumnos mencionaron que los profesores si
conocen de la problematica ambiental y sblo un 16% menciona que el profesor la
desconoce (ver grafica N°19 de resultado globales).

En la  Pregunta N°19) ;El profesor fuma durante la clase? Los alumnos
manifestaron en un 4% que SI, el 95% dijo que no y el 1% algunas veces. Podemos
apreciar que aproximadamente el 5% de los profesores no respeta los espacios cerrados y
por tanto actua de manera contradictoria al fumar frente a sus alumnos al momento de estar
hablando de la problematica ambiental, 10 cual no corresponde a las actitudes ideales que
debe asumir el sujeto pedagogico de la EA. Afortunadamente en este aspecto la mayoria de
los profesores respetan el espacio del aula de clases y se abstienen de actuar de manera

contradictoria ante los jovenes (ver grafica N°20 de resultados globales).
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En la Pregunta N°20) ;Cuando el profesor habla de cambiar nuestra conducta hacia
la naturaleza, lo hace pregonando con el ejemplo? El 47% de los alumnos contesta que su
profesor si pregona con el ejemplo, el 14% dijo que no, €l 35% que en ciertas ocasiones y
4% sdlo cuando el profesor se encuentra en el aula. Este resultado nos muestra que menos
de la mitad de los profesores son congruentes con su discurso y lo manifiestan a través de
su conducta, lo que nos lleva a recordar que <<nadie da lo que no tiene>> y si los
profesores no poseen la nueva vision holistica y empiezan por modificar su propia forma de
relacionarse con la naturaleza, dificilmente lo lograran en los alumnos (ver grafica N° 20 de
resultados globales).

La actitud del nrofesor forma parte de las variables que nos permitiran determinar el

nivel de formacion ambiental de los profesores. sobre todo porque dentro de las actitudes

ideales del sujeto pedagdgico esta, 1a de pregonar con el ejemplo, es decir, si queremos

generar un cambio de conducta positivo hacia la naturaleza primeramente debemos cambiar
la actitud de los propios profesores.

Sobre este mismo punto, y en relaciéon con la pregunta N° 21) en la cual se les
cuestionaba sobre, si el profesor esta lo suficientemente preparado para impartir la
asignatura, los resultados fueron los siguientes: El 64% manifesté que el profesor si se

encuentra preparado, el 31% que le falta preparacion y un 5% que no cuenta con la

preparacion requerida (ve

Y con relacion a la actitud del profesor frente al grupo, tenemos la Pregunta N° 22)
¢ El profesor permite a los alumnos expresar sus puntos de vista u opiniones sobre el tema
de clase? A lo que, los alumnos en un 84% manifestaron que si se les permite expresar sus
puntos de vista u opiniones sobre el tema de clase, el 1% menciono que no, y el 15% que
sdlo algunas veces. Lo que manifiesta la capacidad de dialogo, el respeto y la mentalidad
abierta por parte de la mayoria de los profesores hacia el grupo (ver gréfica de resultados
globales).

Sobre este mismo tema, en la pregunta N° 23 del cuestionario de los alumnos;
iLlevaron a cabo analisis de la problematica ambiental desde el ambito cultural, social,
politico, economico y ambiental? Los alumnos manifestaron en un 63% que si, en tanto el
19% manifestéd que no y €l 18% que solo desde algunos ambitos (ver grafica N°19 de

resultados globales).
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El anterior resultado muestra una diferencia con respecto a los resultados de la
pregunta N° 15, en cuanto al abordaje de los contenidos teméticos del programa y por
tanto, de acuerdo con ello, el nimero de profesores que abordan correctamente dichos
contenidos resulta menor, pero faltaria el analisis posterior, una vez que se realice la

triangulacion de la informacion obtenida para confirmar los resultados.

Un aspecto mas que tiene que ver con los resultados anteriores, es la pregunta
N° 24) sobre la forma de desarrollar la clase por parte del profesor, en la que los resultados
fueron los siguientes; los alumnos en un 8% la calificaron como aburrida, un 33% como
dinamica, un 11% como tediosa y el 48% la califico como regular (ver grafica N° 19 de
resultados globales).

En la Pregunta N° 25) ;El profesor les pidi6 que elaboraran propuestas de solucion
para algunos problemas ambientales? Los resultados fueron los siguientes; el 52% que si,
el 31% contesto que no y el 17% que solo pocas veces hubo tal propuesta por parte del
profesor. El anterior resultado nos muestra la forma en que el profesor trabaja los temas del
programa con los alumnos y de cémo esta no corresponde a la forma de desarrollar y

enfocar la EA (ver grafica N°19 de resultados globales).

Con relacién a la aptitud de comunicador, en la Pregunta N°26) ;La forma en que se
expresa el profesor es suficientemente comprensible, es decir se da a entender? El 68% de
los alumnos respondi6é que el profesor si se da a entender cuando se expresa o se dirige
hacia ellos, el 1% dijo que no y el 31% manifestd que algunas veces. Los resultados
indican que existe cierta dificultad en los profesores para comunicarse con los alumnos, ya
que un 31% indico que al profesor solo algunas veces se le entiende (ver grafica N°19 de
resultados globales).

En la pregunta 27) sobre si el profesor identifica los conocimientos previos que
tiene el grupo sobre el tema para relacionarlo con los anteriores, el 53% de los alumnos
menciona que el profesor si identifica los conocimientos previos, el 17% dijo que no y el
30% que solo en algunos temas. Como puede verse, esta incapacidad para identificar los
conocimientos previos esta en relacion con el manejo de la teoria Cognoscitivista por parte

del profesor (ver grafica N°19 de resultados globales).
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Con relacion a la apertura del profesor tenemos que en la Pregunta N° 28) /EI
profesor te permite criticar sus ideas y actitudes? El 68% de los alumnos manifesté que
existe apertura en los profesores para ser criticados, el 16% que el profesor no permite ser
criticado y el 16%que solo en algunos temas.

El resultado nos permite reconocer algunas aptitudes del profesor como seria, la
mentalidad abierta, actitudes como ¢l dialogo y valores como el respeto y la humildad, los
cuales forman parte del modelo ideal del sujeto pedagogico de la EA (ver grafica de
resultados globales).

En la Pregunta N° 29) /El profesor te inspira la suficiente confianza como para
tratar algun asunto o problema por el que estés pasando? Los alumnos manifestaron en un
44% tener confianza en el profesor para tratar algun asunto o problema por el que estuviese
pasando, el 33% contesto no tener la confianza como para tratar un asunto personal y el
23% que solo a veces tiene confianza en su profesor. Dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje las relaciones profesor-alumno juegan un papel importante, st no existe la
suficiente confianza de los alumnos hacia ¢l profesor, estos dificilmente acudiran al mismo
en los momentos en el que surjan dudas por temor a ser sefialados ante sus compaiieros, de
ahi la importancia de la empatia del profesor hacia el grupo y del grupo hacia el profesor
(ver grafica de resultados globales).

En lo que respecta a la Pregunta N° 30) ;Los temas que se ven en clase estan
relacionados con tu vida cotidiana? El 63% de los alumnos contesta que si existe relacion

~de los temas con su vida cotidiana, el 4% manifestd que no y el 33% que sélo algunos de
los temas que se ven en la clase tienen relacion,

La capacidad del profesor para contextualizar los temas o conceptos manejados
queda de manifiesto en los resultados arrojados por esta pregunta, en los que, paréce que
solo el 63% de los profesores logra establecer la vinculacion de los temas vistos en clase
con la vida cotidiana de los jovenes (ver grafica N° 19 de resultados globales).

En la Pregunta N° 31) ;Como fue la relacion del profesor con el grupo y del grupo
hacia el profesor? Esta fue calificada por los alumnos de la siguiente manera, el 43% la
califico como respetuosa, el 38% como una relacion de confianza, el 3% manifestd que se
perdio el respeto, el 5% que no hubo confianza, otro 5% que esta fue de tension y el 6%

que la refacién fue de indiferencia.
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La confianza del grupo hacia el profesor y el respeto dentro de la relacion profesor-
alumno son determinantes para el buen desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje. Y
como se aprecia, esta se da en la mayoria de los profesores (ver grafica N°21 de resultados
globales).

En la Pregunta N° 32) ;Las actividades desarrolladas durante todo el semestre
fueron tomadas en cuenta al momento de la evaluacion? El 86% dijo que estas si fueron
tomadas en cuenta, el 9% que no y el 5% que sdlo algunas. Esto nos indica que el 86% de
los profesores respeto el sistema de evaluaciéon acordado, lo que refleja valores como la
honestidad y justicia. Es importante que los profesores tengan presente que sus actitudes
también representan un ejemplo hacia los jovenes y si esta es contradictoria, los alumnos
pueden perder el interés por actuar a favor de la naturaleza (ver grafica N°21 de resultados
globales).

Sobre este mismo tema, pero en la Pregunta N° 33) ,El  profesor plantea
actividades o propuestas para solucionar algunos problemas ambientales de la escuela o la
comunidad? El 61% de los alumnos manifestaron que si, el 18% que no hubo tal propuesta
del profesor y el 21% que solo en ocasiones. Esto nos indica que sélo el 61% de los
profesores se acerca al modelo ideal del sujeto pedagdgico de la EA, en cuanto a la actitud
propositiva y de iniciativa que debe poseer(ver grafica de resultados globales).

Con respecto al discurso del profesor al momento de abordar los temas, los
resultados de la pregunta N° 34 del cuestionario aplicado a los alumnos, nos indican que
solo el 50% de los profesores hace comentarios dentro de su discurso sobre la necesidad de
un cambio en las estructuras actuales de la sociedad, Pero como lo muestra lo expresado
por los alumnos, en el discurso del 23% de los profesores no se hace comentario alguno
sobre la necesidad de un cambio, en tanto un 27% lo hace en ocasiones. Esto nos indica
que s0lo el 50% de los profesores sostiene dentro de su practica educativa un discurso
contrahegémonico, acorde con la EA (ver grafica N° 20 de resultados globales).

Sobre la evaluacion, en la Pregunta N° 35) j Al final del curso el profesor aplica los
mismos criterios de evaluacion acordados al inicid del semestre durante la presentacion del
programa? El 85% expreso que si se aplicaron los mismos criterios acordados, el 8% que
no y el 7% dijo que estos se aplicaron solo para algunos compafieros. Esta actitud nos

refleja valores como la justicia y el respeto, en un 85% de los profesores que al momento de
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aplicar la evaluacion se apegaron a lo acordado ante el grupo (ver grafica N°21 de

resultados giobaies).

En la Pregunta N° 36) En general jcomo fue el desarrollo del curso? El 46% de los
alumnos manifestd que fue bueno, el 45% lo califico como regular y el 9% que fue malo.
Este resultado se encuentra vinculado con la practica educativa desarroliada por el profesor
en el aula para impartir EA, o que nos muestra que en un porcentaje bajo (9%) la practica
educativa empleada no ha sido la idonea para motivar a los alumnos, lo que de alguna
manera repercutira en su aprendizaje y formacién. En tanto un 45% de los profesores

mantiene su practica dentro de lo aceptable (ver grafica N°19 de resultados globales).

En la Pregunta N° 37) (El profesor asistié regularmente a todas las clases durante el
semestre? En cuanto a la asistencia del profesor a impartir su catedra, el 70% de los
alumnos expreso que el profesor si asiste regularmente, el 15% que no asiste y el 15% que
asiste ocasionalmente.  Este resultado nos muestra el grado de la responsabilidad vy
honestidad del profesor hacia su trabajo, y que un 15% de ellos no cumple con dicha
responsabilidad y un porcentaje similar cumple ocasionalmente con dicha responsabilidad

(ver grafica de resultados globales)

Por ultimo, en la Pregunta N°38) ; Cuales serian tus sugerencias para mejorar el
curso? Las principales sugerencias de los alumnos son las siguientes; en un 38%
manifestaron que seria bueno que se implementaran practicas de campo y que esto haria
menos aburrida la clase, en un 40% que el profesor se prepare mejor para impartir la clase,
un 10% que el profesor sea mas flexible, un 3% que los alumnos participen mas y un 9%
que se les capacite realmente a los alumnos para poder participar en la solucion de los

problemas ambientales de su comunidad.

El analisis del conjunto de preguntas realizadas a los_alumnos para evaluar la

practica_educativa_de los profesores de Seminario de EA, en la cual se identificaron las

actitudes vy los valores expresados a parttir de estas, _asi como, algunas de sus aptitudes. se

pueden apreciar en las graficas globales que aparecen en el apéndice.
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RESUMEN GENERAL DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS

Con respecto a la entrevista dirigida, aplicada al C. Director de la Preparatoria N° 12
para conocer el contexto en el que se desarrollan las actividades en EA y las acciones

emprendidas por la institucion en esta materia, podemos establecer lo siguiente;

La entrevista se realizd en su oficina, durante esta se presentaron los proyectos de
investigacion que pretendiamos llevar a cabo ¢l Prof. Martin del Campo y yo, para los cuales
requeriamos de aplicar una serie de cuestionarios a Profesores y alumnos, a este respecto ¢l
Director nos hizo hincapié, en que no existiria ninguna obligacidon por parte de la
Administracion para que los profesores que imparten la Asignatura de Seminario de
Educacién Ambiental nos contestasen los Cuestionarios o Test, que esto ya dependeria de
cada uno de ellos. Cabe sefialar que algunas preguntas de la entrevista eran demasiado
amplias en su respuesta y por tanto hubo la necesidad de mayor tiempo para desarrollar la

entrevista, por ello se establecio una segunda fecha para continuar con la entrevista dirigida.

En esta segunda entrevista, el ambiente era diferente, las asperezas que habia
generado en un principio este proceso y la idea misma de evaluar a los profesores de la
Escuela Preparatoria N° 12, ya no estaban presentes, el C. Director se mostrd abierto a

todos los cuestionamientos, desarrolldndose la entrevista de una manera cordial y positiva.

Con respecto a las respuestas que dio el C. Director a los cuestionamientos,
podemos sefialar que estas estuvieron centradas y mostraron conocimiento de causa sobre
los temas relacionados con la Educacion Ambiental que fueron abordados durante la

entrevista dirigida que el profesor José Martin del Campo y yo realizamos.

Existe el reconocimiento por parte del director de la necesidad de capacitar a los

profesores que se encuentran impartiendo esta asignatura, asi como el hecho de que el perfil

de los mismos no sea el ideal en cuanto a la formacién ambiental de los mismos. Esto

debido al proceso de transicidn que se presento, al cambiar de Centro Vocacional de

Actividades Industriales a Escuela Preparatoria N° 12. Sin embargo expreso, que existe por
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parte de la administracién todo el apovo hacia las actividades propuestas por los profesores

de EA, asi como, el interés manifestado por la mayoria de los profesores en desarrollar

actividades en esta materia.

Con relacidén a los resultados de los cuestionarios aplicados tanto a los profesores

como a los alumnos, tenemos que; el perfil que predomina entre los profesores que

imparten esta asignatura en la Preparatoria N°12. es el del Ing. Quimico v del Ing.

Agronomo, esto puede entreverse, si se recuerda que la preparatoria sufrio un proceso de
transformacion, esto es, de Centro Vocacional de Actividades Industriales a lo que
actualmente es, por ende, no es de extrafiar que en la preparatoria exista una gran cantidad
de profesionistas del 4rea de las ciencias exactas e ingenieria, y parte de las dificultades que
se les han presentado a los profesores para el abordaje de los contenidos tematicos deriva

en parte de su formacion disciplinar.

La mayoria de los profesores tienen una antigiiedad de entre 10 y 25 afios como
docentes, si esto lo analizamos con respecto al tipo de practica educativa, veremos que este
tipo de profesores se encuentra aun influenciados por las practicas educativas
tradicionalistas. Es decir, persiste en algunos de ellos el concepto de la educacidn bancaria
y de que esta consiste en transmitir conocimientos, asi mismo, la actitud que asumen dentro
del aula es la del profesor autoritario, lo cual no corresponde a la propuesta pedagdgica del

nuevo curriculum, afortunadamente esto no fue en la mayoria de los profesores.

De los 6 profesores evaluados, la mayoria desconocen la propuesta pedagogica del

nuevo plan de estudios, esto puede interpretarse como el hecho de que los profesores creen
saber lo suficiente para impartir su clase y que no necesitan que les digan como impartirla,
de ahi el poco interés por conocer la nueva propuesta pedagogica que lleva ya, cerca de 5
afios que fue implementada, esta falta de interés a su vez puede estar relacionada con los

posibles vicios y falta de motivacion econdmica debido a los bajos salarios propios de esta

actividad.



Aunaue el 62% de los alumnos manifestaron que el profesor logra establecer la

vinculacién entre los problemas ambientales y sus diferentes dimensiones, en el resultado

de los cuestionarios aplicados a los profesores solo dos de elios lograron _dichas

vinculaciones. Aqui cabria hacer el sefialamiento, sobre el hecho de que algunos profesores
que imparten la asignatura de Seminario de Educaciéon Ambiental tienen de dos a cuatro
grupos lo que podria explicar €l porque en el resultado global del cuestionario aplicado a
los alumnos, los profesores aparecen con un 62% y en ¢l resultado del cuestionario aplicado

a los profesores con un 33.33%.

Con respecto a la vision que tienen los profesores de 1a EA. sdlo cuatro de los seis

profesores que accedieron a ser evaluados contestaron las preguntas (2,3.4,5.6.9 y _10)

relacionadas con la concepcidn del profesor sobre_esta  educacidn, v de esos cuatro, 2 de

ellos presentan una tendencia en el enfoque hacia la naturaleza, es decir, se encuentran

ausentes los elementos socipecondmicos v politicos, en tanto en los otros dos, se manifiesta

un enfoque integral y holistico, dado que estdn contemplando las dimensiones antes

seftaladas. Esto nos indica que la visidn de los profesores sobre la EA, no es la apropiada

para abordar los contenidos tematicos del programa de la asignatura.

Por tal razdn, lo anteriormente sefialado afecta la forma de manejar el concepto
<<desarrollo sustentable>> en donde solo 3 de los 6 profesores abordan de manera holistica
dicho concepto. Esto tiene a su vez relacion con el hecho de que solo la mitad de los
profesores conoce las dos concepciones que se manejan en el programa de la asignatura, es
decir, las concepciones Antropocentrica y Holocentrica. Lo cual resulta imperdonable para

un profesor pues se supone que debe de manejar cudndo menos los conceptos del programa.

Con respecto a la experiencia de los profesores, previa a su participacion en la
operatividad de la asignatura de Seminario de Educacién Ambiental, tenemos que, solo 4
de 6 manifiestan haber desarrollado actividades relacionadas con la EA. Sin embargo, lo
anterior no puede ser una garantia de que estos profesores posean la visidn holistica e

integradora con la cual deben de abordar la problematica ambiental.
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Asi mismo, de los 6 profesores de la preparatoria N°12 participantes en el proceso
de evaluacion y que imparten EA, solo 4 asistieron al curso de induccidn impartido por
SEMS. Lo que de alguna manera nos muestra que algunos de los profesores que imparten

esta asignatura, ni siquiera llevaron el curso de Induccion.

Lo anterior se vincula con el hecho de que los profesores han tenido problemas para
abordar los contenidos tematicos del programa, v que, el 33.33% de ellos desconozcan la

propuesta pedagogica del nuevo plan de estudios del Bachillerato General.

Sin embargo a pesar del desconocimiento de dicha propuesta, parece que los
profesores se apegan a lo sefialado por el programa de la asignatura en cuanto a trabajar a
manera de seminario los contenidos, solo que, el enfoque con el que se abordan los
contenidos no es el holistico, esto porque de los 6 profesores solo el 33.33% posee la
vision holistica.

Con respecto a los resultados en los gue el discurso del profesor no corresponde al

propuesto dentro de esta_nueva educaciéon, esto se puede entender dada la wvision

fragmentada que tienen los profesores con respecto a la EA, asi como al desconocimiento

de las amenazas que cierne el modelo de desarrollo actual sobre los sistemas

socioculturales v ecologicos. Por lo gue, el discurso educativo dista mucho de mantener la

esencia v el caracter subversivo dela EA.

Sin embargo esto contrasta con la respuesta acerca de la actitud que debe asumir el
profesor hacia los problemas ambientales, en donde estos manifiestan que esta debe de ser

critica y propdsitiva, lo que nos lleva a pensar que sus criticas versan sobre la cuestién de la

conservacion de los recursos y la falta de respeto a la naturaleza, pero el modelo de
desarrollo que origina la crisis ecologica no es cuestionado por desconocer las
caracteristicas de este.

Los resultados con respecto a los temas en los que desearian tener mas
conocimiento, manifiesta la necesidad de establecer un programa de formacion en materia
de EA. Sobre todo con un enfoque de tipo social, esto porque el elemento naturaleza se

encuentra ya incorporado en su discurso. Asi mismo, nos muestra que los profesores no
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cumplen en un 100% con el perfil ideal que requiere esta educacion, encontrandose en un
nivel que va de deficiente a aceptable.

Lo anterior se relaciona con el hecho de que el 64% de los alumnos manifestaran
que ¢l profesor si esta preparado para impartir esta materia y el 31% que el profesor
requiere mas preparacion.

Asi mismo, los principales problemas que han presentado para desarrollar los
contenidos tematicos del programa han sido la falta de material bibliografico v
videografico, y el desconocimiento del tema, habria que sefialar en este punto, que el
profesor se refiere a la falta de libros de EA en la biblioteca para consulta de los alumnos y

no, a que el profesor carezca de material propio para consulta y preparacion de la clase.

Con respecto al conocimiento de la problematica ambiental por parte del profesor,

tanto en el ambito local como nacional e internacional, v de acuerdo con lo sefialado por los

alumnos en el que 84% opinan que el profesor conoce de la problematica ambiental, nos

lleva a pensar que en este rubro no se aprecian deficiencias considerables en cuanto a la

formacion, v que el nivel de informacion al respecto es aceptable

Los problemas ambientales més sefialados fueron los de la contaminacion del aire,
la basura y del agua, los que podrian sefialarse como caracteristico de las grandes zonas
urbanas y por lo tanto es de suponerse que estos problemas son [os mas tratados dentro de
los temas de la clase. Sin embargo se nota la ausencia de la vinculacion de estos problemas
con 10s que se generan en otras reas ajenas a la zona urbana.

Hay cierto escepticismo por parte de un 16.66 % de los profesores hacia la
posibilidad de que esta educacion represente una alternativa para solucionar los problemas
ambientales que nos aquejan. Dentro de este grupo podrian encontrarse los profesores que
presentan mayor numero de deficiencias en cuanto a su nivel de formacion.

Con relacion a esto, los valores que mas destacaron para ser promovidos por los
propios profesores son, la cooperacion, el respeto y el amor (afecto/empatia), y con relacion
- a estos valores, y de acuerdo con los resultados arrojados por los cuestionarios aplicados a
los alumnos podemos establecer que los profesores se encuentran entre un nivel de
aceptable a ideal con respecto al modelo del sujeto pedagégico construido para efecto de la

presente investigacion.
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Con respecto a las opiniones de los profesores sobre el estado actual que guarda la
EA en el ambito local y nacional, estas versaron sobre dos principales puntos, la falta de
capacitacién y la necesidad de una mayor difusién. En este mismo asunto de la
capacitacion, el 50% de los profesores no identifico a que teoria o corriente pedagdgica
corresponde su practica educativa, 1o que nos habla de una deficiencia considerable en
materia de formacion pedagégica de los profesores.

Con relacion a la calificacién que hicieron los alumnos sobre la forma de desarrollar

la clase por parte del profesor. estos la sefialaron en un 48% como regular, lo que podria

obedecer a la falta de formacioén pedagogica, aunque esto no debe de llevarnos a olvidar la

cuestion disciplinar.

Las actividades extra-aula que desarrollo el 50% de los profesores con relacion a la
EA, se encuentran circunscritas a las campaiias de forestacion y participacion en programas
como el de la salud del arbolado urbano, cabe sefialar que no ha habido una vinculacion
estrecha entre la comunidad aledafia a la preparatoria y la comunidad estudiantil de la
misma para participar activamente en la soluciéon de los posibles problemas en materia
ambiental que pudiesen existir en la zona, como lo es el de la basura. Esto, a su vez nos
habla de que la practica educativa desarrollada por la mitad de los profesores se ve limitada
o circunscrita al salon de clases.

El concepto que aun priva en el 50% de los profesores con respecto a la educacion,

sigue siendo, el de la educacion bancaria, esic a su vez-tiene relacion con el hecho de que

los profesores de la preparatoria que imparten esta asignatura y que participaron en la
evaluacion tienen una antigiiedad de entre 20 y 35 afios impartiendo clases en la
Universidad y quizas por ello exista cierta renuencia a cambiar dicha concepcidn, o que
representa un reto para los programas de formacion que se implementen.

Con respecto al juicio que pudiésemos establecer con base en los resultados que se

obtuvieron a través de los instrumentos de_evaluacidn que se disefiaron, queda claro que

este no_puede generalizarse a otras instituciones del nivel, asi mismo, no podemos

establecer que el presente ejercicio de evaluacion haya sido perfecto, por el contrario este

representa una propuesta y por ende es perfectible y puede ser superado, representa a su vez
la existencia de una referencia, lo que en cierto sentido es un avance para aquellos que

pretendan incursionar en este campo. De tal forma que el juicio que aqui se emita con



189

respecto a los sujetos pedagégicos involucrados en la operatividad de la asignatura de
Seminario de Educacién Ambiental, estard sujeto a la discusion por aquellos que
participaron en dicho proceso.

Cabe sefialar que este proceso de evaluacion forma parte de una serie de trabajos
que se llevaron a cabo en otras preparatorias de la propia Universidad de Guadalajara, con
la participacién de los compafieros de la Maestria en EA, que también trabajaron con
alumnos y profesores del nivel medio superior. En el caso de la Preparatoria N° 12,
tenemos que en esta se desarrollo también un trabajo sobre el nivel de ambientalizacion del
curriculum del Bachillerato. Es de reconocer, la importancia que tienen los ejercicios
de autoevaluacion de la prictica docente, ya que estos nos permiten identificar los
avances y retos que como docentes tenemos frente a la posibilidad de contribuir a una
formacién integral de los jovenes.

Asi mismo, queda claro que la evaluacion de la formacién de los profesores es una
necesidad que debe desarrollarse previa a cualquier implementacidn de programas de
formacion, con el fin de que estos estén sustentados y disefiados con base en las
necesidades y realidades de los profesores. Por ello, la evaluacion realizada representa un
antecedente para ser tomado en cuenta en el disefio un programa de formacion integral que
busque superar la dicotomia de los anteriores programas de formacion, los cuales se
enfocaban en lo disciplinar o en lo pedagdgico. Y que, en el mismo se contemple a la
teoria psicologica del Cognoscitivismo y a la corriente de la Pedagogia Critica como las
herramientas para la conformacion (en sus dimensiones cognitiva e ideoldgica) del Nuevo
Sujeto Pedagdgico de la EA, dado que estas responden al caricter y esencia de esta nueva

educacion,

La realidad actual en materia ambiental tanto en el ambito local como nacional y

mundial; exige un mayor compromiso por parte de los profesores hacia la EA y requiere de

una constante actualizacion sobre los  problemas ambientales mas inmediatos de la

comunidad en la cual se encuentra situada la preparatoria, de tal forma de que los alumnos

v los profesores puedan participar junto con la bropia comunidad en la solucidén de los

mismos. Lo que a su vez permitira llevar fuera de las aulas el proceso de ensefianza —
aprendizaje de los jovenes, al trabajar con problethas reales, cumpliendo asi con uno de los
objetivos de la EA.



1%0



191

X. CONCLUSIONES.

1. - De_los Profesores que se encuentran involucrados en la operatividad del

Seminario de Educacion Ambiental en la Escuela Preparatoria N°12, y que no accedieron a

participar en la presente investigacion, considero primeramente, que se debe a |a falta de

una cultura con respecto a Ia evaluacion de la practica educativa del profesor, es decir, que

este tipo de procesos no forma parte de la vida académica de los mismos, esto a su vez es
derivado de las politicas académicas establecidas en este renglon por el SEMS, ya que no
existen antecedentes previos (al menos del conocimiento publico) sobre procesos o
ejercicios de evaluacion de la practica educativa de los profesores de EA, en segundo

término. considero que los profesores que se negaron a participar, fue por la posibilidad o

temor de que quedara en evidencia su falta de formacion ambiental u capacidad para

impartir el Seminario de EA.

2. - La diversidad de perfiles profesionales que se encuentran inmersos dentro del
proceso de operativizacion del Seminario de Educacion Ambiental, conlleva a su vez a una
diversidad de interpretaciones y enfoques sobre la misma, reconociendo dentro del presente

estudio una tendencia en los profesores de la Preparatoria N° 12 a enfocar la EA hacia lo

natural, es decir. gue se encuentran ausentes dentro de este enfoque las dimensiones

econdmica. social_politica v cultural. Por lo tanto la_concepcion de estos profesores sobre

la EA se encuentra limitada v fragmentada, dado su desconocimiento sobre el caracter

eminentemente social, subversivo y contrahegémonico de la misma, asi como de su fin

formativo (de valores) mas que informativo. Al respecto cabria citar a GONZALEZ (1997),

con relacion al sefialamiento sobre el enfoque que el profesor da a la EA, en el que insiste
sobre “un imaginario pedagdgico que no deslinde la lucha por la defensa de la naturaleza de
la lucha por los derechos de la gente. De toda la gente. Alun a sabiendas de que la
desigualdad social es inevitable, si podemos contribuir de distintas formas a modificar los
términos y los planos de los conflictos, desde la EA” Esto es, que no debemos olvidar que
dentro de la construccion de proyectos de futuro a partir de la EA, uno de los fines es la de

construir una sociedad mas justa y equitativa, y que dentro de las condiciones establecidas
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para alcanzar el Desarrollo Sustentable esta, la de eliminar a la pobreza. Lo anterior se
encuentra comprendido a su vez, dentro de los acuerdos establecidos en la Cumbre Rio de

Janeiro, celebrada en 1992, con el Tema <<Medio Ambiente y Desarrolio>>,

3. - Los profesores desconocen en lo general a gue corriente v teoria pedagdgica

corresponde su practica_educativa, sin embargo, en su mayoria se apegan a la dindmica

sugerida para desarrollar el programa, lo que nos lleva a pensar que su practica educativa
obedece a herencias, tradiciones y al propio sentido comin, mas que a una postura tedrica -
pedagogica asumida por ellos mismos con respecto a la EA. En relacién con este punto,
GONZALEZ (1997), aclara “que la formacién teérica no implica <<ensefiar teorias>>; se
trata de desarrollar en el educador ambiental una actitud que le habilite intelectualmente
para encontrar sus propias explicaciones. Dicho en palabras de Henry Giroux (1996, 184)
convirtiéndose en agentes haciendo teoria, a lo que llama una pedagogia de la teorizacion,
la cual persigue, siguiendo las ideas de Joseph Harris, que <<los estudiantes teoricen acerca
de que como ellos, en cuanto sujetos, son simultdneamente producidos, situados vy
contenidos dentro del aula (convirtiéndose) en algo mas que la afirmacion de la voz del
estudiante, en una forma de insurgencia critica, un espacio de lo posible donde se apela a la
responsabilidad intelectual para que clarifique continuamente cuestiones de conciencia,
deseo, identidad personal y social”. De tal forma que el profesor, para asumirse asi mismo,
como un intelectual de la educacion y no como un obrero de la misma, o sea, un mero
aplicador de técnicas o recetas didacticas ya elaboradas previamente, debera contar con una

formacion teérico-pedagdgica.

4. - En lo que respecta a su experiencia en EA, podemos establecer gue esta se

circunscribe al desarrollo de actividades como; la participacidn en campafias de forestacion,

el brindar asesoria en materia de ecologia al sector industrial v la imparticion de cursos de

ecologia, por lo tanto, carecen de una formacion disciplinar v pedagdgica en materia de EA

que respalde su practica educativa, sobre este punto, GONZALEZ (1997) sefiala que “el
gremio de educadores ambientales se compone de una enorme diversidad de sujetos. Entre
nosotros encontramos profesionales de muy variada formacion y experiencia. Aunque esto

podria representar también ventajas, la falta de sistematizacion y de una orientacion mejor



193

definida de la intervencion pedagdgica ha dificultado la tarea de formular proyectos

integrados.”

Sin embargo esta variedad de perfiles profesionales a los que hace alusion
GONZALEZ, no es el tnico elemento a considerar en lo que respecta a la falta de
experiencia de los educadores ambientales, encontramos también, que los profesionistas
que actualmente se encuentran involucrados en la operatividad de los programas de EA, en
términos generales han incursionado en el campo de la EA a partir de una practica
empirica por lo anterior podemos afirmar que la experiencia de los profesores de la

Preparatoria N° 12, obedece mas bien a un empirismo o caudillismo ecologista.

5. — La mitad de los profesores de EA de la Preparatoria N° 12, contintian
percibiendo a la Educacion como el acto u hecho de transmitir conocimientos, es decir,
priva en ellos el concepto de una <<Educacién Bancaria>> lo que hace evidente la
necesidad de transformar dicha concepcidn sobre la Educacion, a través de un programa de

formacion ambiental (integral).

6. - Los profesores desconocen las amenazas que el actual modelo economico

neoliberal cierne sobre el sistema socio-cultural v €} sistema ecoldgico. Por lo tanto, no son

capaces de reconocer el vinculo existente entre el sistema de produccidn v la génesis de los

problemas ambientales. Esta conclusion se ve reforzada por las respuestas de los alumnos

con respecto al hecho de que los profesores no hacen comentario alguno sobre la necesidad

de cambiar el actual modelo econdmico.

7. — De acuerdo con lo expresado por los alumnos, una parte de los profesores
presentan un doble discurso, esto es, no hay congruencia entre lo que dicen en el aula y su

actitud o relacion con la naturaleza, es decir, no pregonan con el ejemplo.

8. - Dentro del grupo de profesores que accedieron a participar en la presente

investigacion, es considerable el nimero de preguntas que no fueron respondidas por una

minima parte de estos, por lo que, asumimos que desconocen las respuestas a las mismas.
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9. - Las carencias y/o falta de formacién ambiental de los profesores de la

Preparatoria N° 12 obedecen en parte, al proceso mismo de transformacion que sufrio el

Bachillerato con Adiestramientos, implementado en 1972 v que a partir de la Reforma

Universitaria de 1992 fue modificado, v a este proceso no le antecedid previamente un

programa de formacion ambiental dirigido a los profesores que impartirian el Seminario de

EA en el Bachillerato General.

10. - La_mitad de los profesores desconocen la propuesta tedrica — pedagdgica

contenida en el Curriculum del Bachillerato General_ dicha conclusidn se ve respaldada por

las respuestas de los alumnos en cuanto a que el profesor necesita mayor preparacion.

11. - A pesar de contar con el apoyo de la administracion de la Escuela para realizar
practicas de campo, solo la mitad de los profesores lleva a cabo este tipo de actividades y el
resto se limita al aula de clases. A este respecto los alumnos manifestaron como sugerencia

para mejorar el curso que se implementaran practicas de campo.

12. - Con respecto a las actitudes de los 6 profesores que accedieron a ser evaluados,
los resultados nos muestran que un porcentaje minimo presenta deficiencias en cuanto a la
actitud de pregonar con ¢l ejemplo y de didlogo. En lo referente a las actitudes de iniciativa

y critico, la mitad de los profesores se mantiene en un nivel de formacién que va de

aceptable a deficiente, esto nos lleva a establecer que dentro de su practica educativa el

profesor manifiesta poca iniciativa y falta de criticidad. Esto nos permite traer a colacién
las palabras de GONZALEZ (1997), en las que sefiala “que el Discurso critico y subversivo
de la EA, que se formuld en Chosica (1976) y Bogota (1985) ha sido reconvertido por el
sistema inmunolégico del status quo, transforméandolo en un proceso en el que se ha
invertido mas esfuerzo en insistir sobre la transversalidad de la EA en el curriculum
escolar, frente a los intentos por reducirla a una asignatura, en vez de analizar la
articulacion de la EA en el corpus critico de la teoria social de estos tiempos. Es decir, que
la EA al ser incorporada al sistema de educacidon formal, en sus diferentes niveles;
preescolar, primaria, secundaria y nivel medio superior, se le ha despojado de su caracter
eminentemente social y subversivo, domesticando el discurso de esta y adecuandolo a las

estructuras del sistema.
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13. - De acuerdo con los resultados globales, encontramos en lo referente a las
aptitudes, que los profesores presentan deficiencias en cuanto a ser promotores de
actividades en EA, ensefiar a aprender y la creatividad, presentan un nivel aceptable con
relacién a tener amplio conocimiento, en tanto que, en la aptitud de ser comunicador, mas

de la mitad mantienen un nivel aceptable. Por lo tanto, en lo que respecta a las aptitudes, los

profesores muestran ciertas carencias, lo cual los coloca en un nivel de formacion que va de

aceptable a deficiente,

14. - En lo_que respecta a los valores de los profesores, tenemos que dos terceras
partes manifiestan dentro de su practica educativa los siguientes valores, honestidad,

humildad y amor (afecto/empatia), detectdndose una deficiencia en cuanto a la cooperacion.

Y sobre los valores de respeto y justicia, la evaluacidn de los alumnos nos indica que la
mayoria de los profesores actiian de acuerdo a estos valores, por lo qué, el nivel de

formacion en este aspecto, es de aceptable a ideal. Sobre este punio, cabe recordar <<que

nadie da lo que no tiene>> es decir, que si los profesores no poseen dentro de su codigo

ético los valores ideales (humanos), dificilmente podran promover dichos valores en sus

alumnos a través de su prdctica educativa.

Sin embareo, actualmente existen sefialamientos en torno a Ia EA v los valores,

como_el de LEFF (1997), realizado en el Congreso Ibercamericano de EA. en el cual

establece “que la EA no puede ser un proceso neutro de transmision de valores universales

como; el amor a la naturaleza, la convivencia humana, la solidaridad. el amor al projimo,

etc. Los valores se encuentran politizados por las condiciones mismas de conservacion de
la naturaleza y la sociedad, politizados por los nuevos actores sociales y las estrategias de
poder presentes en el discurso de la globalizacion” lo cual conlleva a la homogeneizacion
de la sociedad en la que se privilegia el desarrollo de ciertos saberes, actitudes y valores
(instrumentales), a través de las politicas neoliberales. Por ello, la practica educativa del
educador ambiental es una intervencion politizada explicita e implicitamente y LEFF
sefiala que este es un nuevo valor que debe ser integrado a la misma, dada la ineludible

politizacién del saber ambiental.
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15 - Los profesores de la Preparatoria N° 12 presentan un nivel de formacién

ambiental, de deficiente a aceptable en cuanto a las gptitudes, principalmente en lo que
respecta a la formacion teodrico-pedagodgica, de promotor, vision holistica y creatividad. En
lo que respecta a tener amplio conocimiento, comunicador y mentalidad abierta, mantienen

un nivel que va de aceptable a ideal. Y por Gltimo, en cuanto a las actitudes y los valores

mantienen un nivel que va del ideal al aceptable, a excepcidn, de la actitud de iniciativa y

de critica (sobre el modelo actual de desarrollo), en las que se presenta un nivel de

deficiente a aceptable.

16. - Con base en lo anterior, tenemos que la hipdtesis de la presente investigacion
en la que establecemos que <<si los profesores de la Preparatoria N° 12 cuentan con la
formacion ambiental requerida para impartir esta educacién, entonces sus aptitudes,
actitudes y valores manifiestos dentro del aula, corresponderan con las del perfil ideal, asi
como, su concepcion con respecto a la EA y el tipo de Practica Educativa desarrollada por
ellos™> no se cumple, dadas las deficiencias manifestadas por los profesores con respecto a

las aptitudes, actitudes y valores, pero principalmente en lo que se refiere a las aptitudes

relacionadas con su formacidén pedagégica v disciplinar, las actitudes de iniciativa y critica,

y el valor de la cooperacidn.

17. - Con relacidn al tipo de practica docente v con base en la opinidn de los

alumnos, podemos concluir que dicha practica no corresponde en la mavoria de los casos a

la_propuesta por la EA. esto es. que al proceso de innovacidn del curriculum no le ha

secundado un proceso de innovacion de la practica docente desarrollada por los profesores

del Seminario de EA. Los cuales se concretan a desarrollar actividades dentro del aula,

olvidandose, de educar en el medio (ambiente) y para el medio (ambiente).

Para concluir, en lo que se refiere a las practicas pedagogicas y los medios de
ensefianza, los pedagogos mencionan que: <<quién no cambia las pricticas educativas
no cambia nada>>, Por lo tanto y citando a CASTANEDA (1996), podemos establecer
que “cualquier intento serio de transformar las condiciones de formacion de los bachilleres
obliga a considerar simultaneamente y congruentemente los factores centrales que afectan

su calidad. Con esta enorme obviedad, lo que quiero decir es que cada estudiante vive su
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formacion como una experiencia integra, en la que se conjuntan los contenidos en el
curriculum formal, las practicas reales de ensefianza, las relaciones con los maestros y

el clima intelectual y politico de la escuela.”

De ahi que los cambios parciales, en este caso el del curriculum ambientalizado que
no se vio acompafiado de un cambio en las practicas educativas de los profesores, puedan
llegar a tener un impacto tan limitado que acaben cast siempre por ser anulados por la
combinacién de factores que no son transformados a la par de los procesos a nivel micro
(practica y discurso educativo) implementados al interior de las aulas, los cuales son
determinantes para la conformacién del nuevo sujeto educativo que se pretende formar a
través de la EA. De tal forma que si las transformaciones que a nivel macro (curriculum,
planes de estudio, programas de formacidn) se desarrollen, no contemplan lo micro (sujeto
pedagbgico, contexto laboral, practica y discurso educativo, nivel de formacidn y
concepcion sobre la EA), es decir, lo global pero también desde lo local, no se estara
cumpliendo con los fines y principios de la EA, y valdria preguntarnos: ;Qué_impacto
puede tener un plan de estudios innovador cuando prevalecen las practicas pedagogicas

tradicionales? ;Qué se puede esperar de una modificacion normativa de las formas de

ensefianza. cuando los profesores no tenemos la formacién o las condiciones laborales para

practicarlas?

Con respecto al puanto de la formacion, podemos concluir que, priva en nuestras
autdridades una concepcion fragmentada (dicotémica) sobre este concepto, es decir, se
sigue pensando al igual que en la década de los 70°s, que <<los profesores saben que
ensefiar, lo que les falta es saber como ensefiar>>, lo que hace que los cursos de formacion
tiendan a inclinarse o sobre la linea de lo pedagodgico, tratando de proporcionarles a los
profesores recetarios de técnicas diddcticas reduciendo a este a un nivel de mero
aplicador de dichas técnicas, despojandole de su capacidad y caracteristicas de un
<<intelectual de la educacion>>, o por otro lado, se presentan también tendencias en el
sentido opuesto, esto es, se establecen cursos de formaciéon abocados a fortalecer la
cuestion disciplinar del docente con el fin de que actualice sus conocimientos sobre

determinados contenidos tematicos del programa.
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Cuando lo que se requiere, son programas de formacion (ambiental) integrales, es

decir, que sean capaces de articular la dimensién disciplinar y pedagogica con la dimension
ética_(actitudes y valores), de tal forma, que esta articulacién de paso a la emergencia de un

Sujeto Pedagogico de la EA, que posea una vision Holistica, que reconozca el cardcter

eminentemente social y asuma el Discurso Subversivo, Contrahegémonico y Emancipatorio

de esta educacion, lo que implica tener una claridad politica e ideologica, que reconozca a

la formacién en EA como un proceso de revolucidn permanente en las ideas, que sea capaz
de traducir los principios filosoficos, morales, éticos y cientificos de la EA a través de una
Practica Educativa Innovadora (desarrollada en el medio y para el medio), que le permita
articular la realidad ambiental con la realidad social, cultural, econémica y politica, asi

como, con la posibilidad y poder de transformaciéon que posee el sujeto educativo sobre

dicha realidad y de su participacion en la lucha por construir una sociedad mas justa y en

armonia con la naturaleza.
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XI. RECOMENDACIONES.

1. - Dado el enfoque que priva hacia lo natural con respecto a fa Educacion Ambiental en
los profesores de la Preparatoria N°12, se recomienda se incluyan dentro de futuros cursos,
talleres o diplomados de formaciéon ambiental dirigidos a los profesores, temas del area de
ciencias sociales como; desarrollo sustentable, estrategias de sustentabilidad y legislacion

ambiental,

2. - Asi mismo, se recomienda que todo curso, taller o diplomado de formacion sea

integral, es decir, que contemple los aspectos tedricos — pedagogicos v €ticos, congruentes con los

principios filosoficos de la Educacion Ambiental, el caracter eminentemente social de la misma.

y el discurso educativo contrahegemonico que esta debe tener, y por otro lado, los aspectos de

tipo disciplinar, multidisciplinar y transdisciplinar que promueve esta educacion para abordar la
problematica ambiental. Estos programas de formacion deberan tener como principal objetivo
transformar la actual visién fragmentada y mecanicista de los profesores producto de su misma
formacion disciplinar, por la vision holistica y globalizadora que promueve la Educacion
Ambiental.

3. - Que los programas de formacion que se disefien sean flexibles en cuanto a requisitos

v horarios con el propdsito de que puedan llevarlo a la par de sus actividades académicas en sus

respectivas preparatorias. Asi mismo debera de ser abierto a todos los profesores que imparten

materias que de alguna u otra forma se vincula con la EA y no so6lo a los que imparten esta
asignatura, dado que se habla de la ambientalizacion del curriculum. por lo tanto, dichos
programas de formacion deberan de ser incluyentes con el fin de que abarque a Ia totalidad de

profesores que participan dentro de esta nueva propuesta educativa.
4, - Dada la tendencia de la Universidad de Guadalajara a expandir la oferta educativa, asi

como las modalidades de esta, seria ideal que el o los programas de formacién se implementaran

bajo la modalidad de Educacioén a Distancia con la finalidad de cubrir a 1a mayor parte de. los

A NaYal
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sujetos pedagdgicos involucrados o no en la operatividad de esta asignatura v que se encuentran

distribuidos por las distintas preparatorias regionales y metropolitanas de la Universidad.

5. - De la misma manera se deberd tomar en cuenta los resultados arrojados por la
presente investigacion y el perfil ideal del sujeto pedagdgico construido para tal efecto con el fin
de que este modelo ideal coadyuve a establecer como alternativa un perfil hacia el cual encaminar

los esflierzos en materia de formacién ambiental de nuestros profesores.

6. - Se deben modificar las actuales politicas de formacion de la Universidad de
Guadalajara y especificamente del Sistema de Educacion Media Superior, para que estas se
estructuren con base en las necesidades propias del personal docente de tal forma que se les
involucre a ellos mismos dentro de su proceso de formacion y de esta manera se puedan lograr

los objetivos del proceso de innovacion educativa que se ha llevado a cabo en el Bachillerato
General.

7. - Se deben de promover los programas de evaluacion de la practica educativa del
personal docente de la Universidad de Guadalajara y en particular del Sistema de Educacion
Media Superior, con el fin de que estos sean sistematizados y ciclicos, esto es, que se realice al
inicio6 y al termino de cada ciclo escolar y se vuelva esto una practica comun y se le perciba como
una herramienta para superar dia con dia la formacion del personal docente adscrito a cada

dependencia universitaria.

8. - Que se establezcan asesorias en materia de disefio e implementacién de programas
y/o estrategias de evaluacion de la practica educativa y la formacién misma, para los
coordinadores académicos de cada una de las preparatorias con el fin de que estos implementen

en sus respectivas dependencias modelos adecuados al contexto particular de cada una de ellas.

9. - Que se fomente al interior de la Universidad y particularmente a nivel del Sistema de
Educacion Media Superior <<la cultura de la evaluacion™>> en todos sus ambitos como una
herramienta para mejorar y transformar lo que haya que cambiar, y superar dia con dia lo

realizado hasta el momento.

AAn
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10. - Que se establezcan programas de Extension y Difusion de la Cultura en materia de
Educacion Ambiental que permitan a los jovenes y a las mismas instituciones participar en la
solucion de la problematica ambiental que aqueje a la comunidad aledafia a la propia

preparatoria y de esta misma.

11. - Se debera de formar ambientalmente a todos los profesores de las asignaturas con
las cuales esta vinculado el Seminario de Educacién Ambiental, con el fin de que estos cuenten
con los elementos tedricos ~ pedagogicos, disciplinares y éticos (valores ambientales), que les
permitan abordar desde una visidon holistica los contemdos tematicos de las respectivas
asignaturas que imparten y hacer realidad lo que ahora solo esta escrito en el papel; un curriculum
ambientalizado, pero no por incluir dentro del mismo una materia de Ecologia o Educacion
Ambiental sino porque todo el curriculum en si este permeado de esta nueva vision holistica,

transdisciplinar y compleja.

12. - Que el Centro de Formacién Docente del Sistema de Educacidon Media Superior
asuma su papel como tal e incorpore como eje dentro de sus estrategias de formacién de los
nuevos sujetos pedagogicos que requiere el curriculum ambientalizado a la Educacién Ambiental,
asi como el horizonte de posmodernidad que caracteriza a los cambios sociales y culturales de
fines de siglo en el que arribamos a un nuevo estadio dentro de la historia de la humanidad
dgnominado HOLISTA, (al cual le han antecedido; el teologico, el metafisico y el positivo —

mecanicista o cientifico).

13. - Que se cree una Coordinacion General de Educacion Ambiental o en su defecto
que existan coordinaciones por zonas geograficas aprovechando para ello la zonificacion de las
preparatorias ya existente, que se encargue de diseflar, implementar y evaluar las acciones
comunitarias en materia de proteccion, conservacion, solucion de problemas ambientales,

difusion y promocion de la cultura ambiental, etc.

Aant
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14. - Que todo proyecto, que en materia de evaluacion se disefie no sea una ocurrencia
de alguien dentro de una entidad formadora de profesores, sino un proyecto institucional que
comprometa a todos: autoridades, personal docente y profesores destinatarios de las acciones de

formacion.

15. - Que se amplie €l presupuesto del Centro de Formacion Docente del Sistema de
Educacion Media Superior de la Universidad de Guadalajara y que cuente con personal
académico de tiempo completo que, ademas de la docencia, desarrolle proyectos de investigacion
educativa, lo cual implica que este personal cuente con nombramiento de profesor- investigador.
Dicho centro debera contar por lo menos con 10 o 15 profesores con grado de Maestro en
Educacién Ambiental, los cuales coadyuvaran en principio a fortalecer la ambientalizacion del
curriculum con mas contenidos ambientales y en segundo plano a disefiar los programas de

formacion ambiental dirigidos a los profesores del Sistema de Educacion Media Superior.

16. - Dada la realidad ambiental en la que nos encontramos y la urgente necesidad de
contar con recursos humanos suficientes para hacer de esta innovacién educativa un verdadero
éxito. Los cambios dentro de la estructura y personal del Centro de Formacion Docente deberan

ser expeditos ¢ inaplazables.

17. - Se deberan utilizar para tal efecto los propios recursos humanos que la Universidad a

- formado a través del posgrado en Educacion Ambiental y el cual se encuentra ya en la formacion
de la 3® generacion, por lo tanto no hay pretextos para no llevar a cabo la transformacion del
Centro de Formacion Docente del Sistema de Educacion Media Superior, puesto que los recursos

humanos existen y se encuentran dentro de la propia Universidad de Guadalajara.

18. - Tanto el Centro como los propios Investigadores deberan estar en estrecho contacto
con las escuelas preparatorias tanto de la zona metropolitana como de las zonas rurales o
regionales del Estado de Jalisco. Dicho contacto puede ser de varios tipos:

*Desarrollo de proyectos de investigacion educativa.

*Disefio, coordinacion y evaluacion de programas de formacion ambiental.

*Respondiendo a la demanda de formacion que planteen las propias escuelas.

AN
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* Acompaniandolos en sus procesos internos de superacion académica,

*Qcasionalmente, utilizando la ayuda de profesores de las escuelas, para la
instrumentacion de cursos y talleres disefiados y ofrecidos por el propio centro.

*Que el centro cuente con un presupuesto suficiente no solo para realizar programas
propios, sino también para apoyar a los programas que se generen en las escuelas
preparatorias. En estos casos, las escuelas acuden al centro no solo buscando asesoria,

sino también apoyo econdmico y administrativo.

19. - Es importante que el centro cuente con un proyecto académico-politico propio,
coherente y bien fundamentado, y que lo exponga y de a conocer a la comunidad universitaria.
Asi mismo, que el personal académico del centro trabaje de manera integrada y coordinada

alrededor de este proyecto, para lo cual es necesario que se sientan comprometidos con el mismo.

20. - Los programas de formacion ambiental deberan integrar las dimensiones
disciplinarias, didactico - pedagogicas y éticas dentro de sus disefios, asi como las necesidades

institucionales y profesionales del personal docente.

21. — Se propone a su vez, que dentro de los programas de formacion a disefiar a demas
de ser <<integrales>> (disciplinarios, pedagogicos y éticos), se integre dentro de los mismos a la
teoria psicologica del Cognoscitivismo y la corriente Pedagérice C “iiza como una alternativa
viable para la formacion pedagégica de los profesores, desde mi punto de vista, estas cumplen
con el caracter de construccion y reconstruccion del conocimiento y con el caracter social y
subversivo del discurso educativo que promueve la EA, asi mismo, contribuyen a formar el perfil
ideal del Nuevo Sujeto Pedagdgico de esta educacion en lo que respecta a las dimensiones
COGNITIVA E IDEOLOGICA.

22 - Por Ultimo. en lo que respecta a las acciones inmediatas que pudiesen llevarse a cabo

en la Preparatoria N°12 {en tanto se establecen acciones a nivel del Centro de Formacion Docente

del SEMS). son los cursos autogestivos para los profesores involucrados en la operatividad del

Seminario de EA. promovidos va sea por las autoridades administrativas o académicas de la

institucion v con la asesoria y/o participacion de algunos de los egresados de la Maestria en EA.

~n
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SEIS TEORIAS PSICOLOGICAS SOBRE LA EDUCACION.

TEORIA 1) Conductismo 2) Cognoscitivismo 3) Humanismo
CONCEPTO
Auntores Thorndikte, Wattson, | Ausubel, Bruner, | Maslow, Rogers, Aliport.
O Hull, Skinner. Patterson.
Promotores
Metas de 1a educacion La educacion es uno de los | La educacién contribuird a | Promueve la autorrealizacion, es
medios de la sociedad para | desarrollar los procesos | decir, la  educacién  debe
controlar la conducta de las | cognitivos para  aprender  a | estimular  las  potencialidades
personas. aprender mas que a acumular § humanas para ayudar a  las

mformacion  {promueve la
creatividad, el razonamiento y la
imaginacion.

personas a lograr lo mejor de lo
que son capaces. Dar un sentido
pleno a su existencia

Concepto de aprendizaje

El aprendizaje es el resultado de
un  proceso  sistematico ¥
organizado con el proposito de
reestructurar cualitativamente los
esquentas, ideas, percepeiones, o
conceptos de las personas.

El aprendizaje es el resultado de
un proceso sistematico con el
proposito de la reestructuricién
cualitativa de los esquemas,
ideas, percepciones o conceptos
de lo formal. Segiin Ausbel el

El aprendizaje ideal es el
significative ¢ expertencial. El
aprendizaje 5 un proceso que
modifica ta percepcion que los
individuos tienen de la realidad
derivado de la reorganizacion del

aprendizaje puede ser; | yo.
signiticativo, repetitive  y
recgptivo.

Papel del profesor

El profesor es un teendlogo de la
educacion  que  aplica  las
contingencias de reforzamiento
para producie ¢l aprendizaje. Es
un controlador del aprendizaje
(ing, Conductual).

Fomentar el desarrollo y practica
de los procesos copnitivos del

alumno, Debe  presentar el
material instruccional de manera
coherente, organizada e
interesante.

Facilitar el aprendizaje a través
de proporcionar al alumno las
condiciones  para  que el
aprendizaje se dé de manera
autonomma, convertis fos salones
de clase en comunidades de
aprendizaje.

Concepcion del alumno

El objeto del acto educativo, en
cuanto objeto receptor de todo el
proceso indruccional disefiado
por el protesor, para poder actuar
debe ser retorzado.

Es visto como un procesador de
la informacidn y el responsable
dz su aprendizaje y que va mas
alld de la informacién recibida
para conslruir su propia realidad.
Cada aluino tiene su manera de
aprender, pensar, procesar v
emplear la informacién, (estilos
cognitivos).

Son entes tnicos. individuales y
diferentes por lo que, dentro del
proceso de ensefianza-
aprendizaje, esta singularidad
debe ser respetada v
potensiada.Son seres con
iniciativa, ,con necesidades de
crecer, con autodeterminacion y
con potencialidades para
desarrotlar actividades ¥ resolver
problemas.

Motivacion

Los intereses y necesidades no
son concebidos como dados o
inatos, sino que s pueden
modificar e inducir hacia
aquellas actividades consideradas
pertinentes. La satistaccidn  de
fas necesidades es la
consecuencia ¥ no el requisito
para aprender.

Cuando en los alumnos surge un
preblema se crea un
desequilibric v el deseco de
superarlo impulsa a la accion, ¥y
al  superarlo  le  provoca
satisfaccion, desde esta
perspediva, el aprendizaje puede
ser placentero v no aburrido.

El alumno tiene la necesidad de
vivir experiencias que lo hagan
sentirse util y de comunicarse
con los demis, lo que
canalizando hacia ¢l ambiente
escolar  puede optimizar el
aprendizaje.

Metodologia de

enseiianza

la

Presentacion  detallada de los
objetivos instruceionales,
especificando la conduda
terminal. Disefiar o seleccionar
materiales o técnicas  de
instruceidn.

Promover la  capacidad de
aprendizaje perfeccionando las
eslrategins que promucvan la
adquisicion  de  cuerpos  de
conocimiento relevantes y sean
rdenidos  por largo tiempo.
Existen dos tipos de estrategias,
las instruccionales y las de
aprendizaje.

Se basa en lograr un ¢lima de
confianza, aceptacion y respeto
dentro dei salon de clases, para
lo cual se sugiere: trabajar con
problemas  percibidos  como
reales, proveer de recursos, uso
de acuerdos, dividir la clase,
promover grupos de encuentro.

Evaluacion

Evaluacion  con  instrumentos
objetivos, cuantitativa.

Evaluar las  habilidades de
pensamiento v razonamiento de
los alumnos y no solo del mangjo
de la informacion.

La unica evaluacion valida, es la
autoevaluacion  del  alummeo,
puesto que los cambios internos
no se pueden medir.

Cuadro N° |
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SELS TEORIAS PSICOLOGICAS SOBRE LA EDUCACION.

Teoria
Conceplo

4) Psicoanalisis

5) Teoria genélica

6) Teoria socio-cultural T

Autores 0 promotores

Freud, Tyler, Grossman.

Piaget, Coll, Kamii, Pozo.

Vigotsky, Luria, Leontiev,

Metas de la educacion

Galperin, Brown.

Tiene el propasite de contribuir a

formar personalidades
psicolégicamente sanas (libres de
neurosis ¥ depresiones).

Favorecer el sano desarrollo
psicoemocional, apoyindolo a
superar das faces; anal, oral y
falica.

come  2lemento
apropiado  para ayudar a
potenciar ¢l desarrollo  del
alunme  y  promover  su
autonomia moral e intelectual
(crear hombres capaces de crear
cosas nuevas, es docir, creativos,
inventivos ¥y descubridores),
Mentes ¢riticas

La educacion

La educacion debe promover el
desarrollo sociocultural ¢
mtegral. La educacion es un
hecha consustancial al hombre,
al desarrolle humano en cl
proceso  de la  evolucion
histérico-social y cultural del
hombre,

Concepto de aprendizaje

Fs un proceso imconsciente que
genera cambios en las pautas
integrales del comportamiento.

Es la adquisieion de
conocimientos. Existen dos tipos
de aprendizaje, a) en sentido
amplio (desarrolle), ¥ b) en
sentido estricto (aprendizaje de
datos e informacion puntual,
aprendizaje propiamente dicho)

Los procesos de desarrollo y
aprendizaje se influyen enatre si,
No hay aprendizaje sin desarrollo
y si no hay aprendizaje no es
posible el desarrollo. Ua buen
aprendizaje precede al desamrollo
v contribuve a potenciarlo,

Papel del profesor

El profesar debe lograr Ia
autoconcieticia de  porqué  es
profesor, para eslar en mejores
condiciones de maregar
adecuadamente las transferencias
¢ identificaciones que provocan
en los alumnos el aprendizaje.

Ayudar al educando a construir
su propio conocimiento,
guidndole para que esa
experiencia sea fructifera, no se
trata de transmitir conocimientos
ya claborados, el profesor es
promator del desarrollo vy
autonomia de los educandos,

El profesor debe asumir los roles
de director del proceso de
enseflanza-aprendizaje, ¥ como
guia o instructor demtro de un
esguema basado o el
reconocimiento de las zonas de
desarrello proxime.

Concepcion del alunmno

Como participante  de la
planeacién y puesta en prdctica
del proceso docente, para que no
sea objeto sino sujeto de la
misma. Los alumnos deben
oponerse  a la  enscllanza
autoritaria y opresiva.

El alummo debe actuar en todo
momento en el aula, se le debe
promover en las adividades
autoiniciadas, las cuales pueden
resutar de la  naturaleza
autoestructurante, es decir el
alumno es constructer activo de
su propio coocimiento.

El alumno ¢s un  ente social.
protagonista ¥ producto de las
muiftiples interacciones sociales,
ya que sus funciones
psicolégicas  superiores  son
producto de estas interacciones
sociales.

Motivacion

La principal fuente de impulso es
la satisfaccion de las
necesidades, es prioritario que en
fas  escuelas, los alummnos
satisfagan ~ sus  necesidades
afectivas, de seguridad y logro, v
finalmente las de aprender. La
motivacion esta gobemada por
factores externos (sociales) y
factores internos
{autosatisfaccion).

La motivacién en el alumno se
presenta cuando lo que tiene que
aprender responde a la curiosidad
e interéds del alumno. La
motivactdn es intrinseca, s el
producte  de  desequilibrios
(conflictos cognoscitivos) con lo
cual se pasa de un nivel de
conocimientos inferior a wno
superior.

La patticipacion del
reforzamiento  es  un  factor
motivacional que determina la
expresion  de cogniciones ¥
conducias  aprendidas con
anterioridad. Una persona tendrd
a gjecutar o inhibir una respuesta
seglin el gmdo en que crea serd
premiada o castigada.

Metodologia de

ensefianza

Ia

El fin principal de la ensefianza
es la busqueda del placer y el
gusto de aprender, el aprendizaje
grupal es el indicado, ya que
ayuda a mejorar [as relaciones
interpersonales, por lo que hay
que OrgaAnizar grupos operativos.
Las fases de los go., son
pretarea, tarea y proyecto.

Metodologia  de  ensaianza
indireta que  favorezea el
aprendizaje por descubrimienito,
el énfasis debe ser puesto en, la
adtividad, iciativa y la
curiosidad del aprendiz ante los
distintos abjetivos de
conocimiento (légico,
matemidtico, fisico y social
coavencional y no costvencional.

Se fundamenta en la creacion de
las Zonas de Desarrollo Proximo
con  los  alumnos  para
determinados  dominios  del
conovimianto, donde el interés
del profesor es el de elevar al
alumno de un nivel de
conocimientos a otros.

Evaluacién

Se debe dar mas importancia al
proceso que a los resultados, se
oponen a las prucbas objetivas y
favorecen la evaluacion grupal.

De acuerdo a dos vertientes;
Nutilizacién de los procesos y
estadios  determinados por la
psicogénetica de los aprendizajes
escolares 2)el enfoque centrado
en la valoracidn de la diversidad

La evaluacién no debe dirigirse
al  desarrolo  actwal, sino
principalmente deben servir para
determinar el nivel de desarrollo
potencial. Si es  posible se
establece o que algunos autores

y la profundidad de las | denominan, “la amplitud de la
aplicaciones de las  ideas | competencia cognitiva.
escolares.

(continuacion Cuadro N° 1)
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Sucesos cronoldgicos contemporaneos que se han
presentado dentro de las relaciones sociedad — naturaleza en
el contexto local y regional.

Cuadro N° 2

ANO

SUCESO

RESPUESTAS

Los paises subdesarrollados como

El sistema educativo nacional se reforma
para adecuar los fines de la educacion en
todos sus niveles al proceso de
industrializacton y la demanda de mano de
obra que requeria la industria del pais.

En el ambito internacional se gesta una
nueva propuesta educativa, la Educacion
Ambiental.

No existe prioridad dentro de los
programas del gobierno hacia la atencion
de los problemas ambientales.

No hay acciones considerables en el
ambito educativo.

Las prioridades son;, impulsar la
industrializacion de la planta productiva
focal y regional.

El término EA aparece por primera vez en
nuestro pais dentro de los lineamientos
estratégicos de la politica ecologica del
Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988.

Se promulga la Ley Federal de Proteccion
al Ambiente. En su articulo 5° establece
como una de las finalidades de la
educacion que imparte el Edo., hacer
conciencia de la necesidad de un mejor
aprovechamiento de los recursos vy
contribuir a preservar el equilibrio
ecologico.

Década |México adoptan el modelo de
desarrollo  de  los  paises

1960 industrializados. Los problemas
ambientales se agudizan como

/ resultado de la industrializacion de

su economia y la explotacion

1970 excesiva de sus recursos naturales.
Guadalajara reafirma su potencial
industrial, la poblacion rebasa el
1'000,000 de habitantes, el parque

1976 vehicular alcanza los 156,300
vehiculos vy la contaminacion
atmosférica se hace mas evidente.
Explosion del drenaje en la

1983 Colonia Independencia.

27 de

enero de

1984

o El crecimiento anarquico de la
ciudad de Guadalajara da lugar a

1984 la conformacion de una zona
conurbada integrada por los

/ Municipios de Tonala,
Tlaquepaque y Zapopan.

1985 Dicho crecimiento genera un

déficit de 81 Km?2 de areas verdes.

La Direccion de EA de la SEDUE trabaja
en la instrumentacion de un programa de
EA que cumpia con los lineamientos
internacionales.

Algunas instituciones como la SEDUE y
el Ayuntamiento de Guadalajara llevan a
cabo campaiias de reforestacion, asi como
el inventario de areas verdes.
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ANO

SUCESO

RESPULESTAD

1986

En enero se presenta un fenomeno
de Inversion Térmica en la Capital
del Pais cuya duracion pone en
riesgo la salud de los capitalinos,
lo que alerta al gobierno y a la
sociedad sobre la problematica
ambiental.

En febrero se establece un Decreto del
gjecutivo federal, en el cual a través del
articulo 5°, se giran instrucciones a la SEP
para que adopte las medidas pertinentes a
efecto de iniciar una pedagogia ecologica
formal en el ambito nacional.

Se presenta un temblor que afecta
a varios estados del pals,
principalmente a la capital. La
zona sur del estado de Jalisco es la
mas afectada.

Se sientan fas  bases para el
establecimiento del Programa Nacional de
Educacion Ambiental con la participacion
del sector Salud.

Se efectia el primer censo de arboles
urbanos de Guadalajara, levantade por el
Ayuntamiento y se llevan a cabo
campaiias de reforestacion.

1988

Se consolida la politica en materia de EA
impulsada por la Secretaria de Ecologia.

Se lleva a cabo el ler. Seminario de EA
organizado por la U. De G, el Gob, del
Edo., yla FIL.

Entra en vigor la nueva Ley de Equilibrio
Ecologico y Proteccion al Ambiente. Se
continua con la campana de reforestacion
del municipio de Guadalajara.

1989

El numero de automoviles se
cuadriplica (450,000). Aumenta el
consumo de combustibles, al
grado que diarlamente  se
consumen en Guadalajara mas de
5,000  metros  cubicos  de
combustible (Nova, Extra vy
Diesel), y con ello los indices de
contaminacion  atmosférica  se
elevan.

Da inici6 en la Umversidad de
Guadalajara el proceso de Reforma
Universitaria, con el fin de descentralizar
las funciones académicas y
administrativas, Y adecuar a la realidad
del Estado y el pais los planes y programas
de estudio del Bachillerato General y las
Licenciaturas.

Cruzada de saneamiento del Rio Caliente
realizada por alumnos de la Preparatoria
N° 7 en coordinacion con el personal del
Laboratorio Bosque La Primavera de la U
de G.

1990

El nivel del Lago De Chapala
sigue descendiendo y el lirio
continua expandiéndose por la
superficie del lago convirtiéndose
en una plaga para el mismo.

Cruzada de saneamiento en la ribera del
Lago de Chapala, emprendida por los
alumnos de la preparatoria N° 7 de la
Universidad de Guadalajara.
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ANO

SUCESO

RESPUESTAS

1992

Explosion del drenaje en el sector
Reforma del municipio de
Guadalajara (22 de abril).

Se celebra el 2° Seminario de EA.

Se incorpora la dimension ambiental en el
nuevo curriculum del Bachillerato General
de la U de G, en aras de coadyuvar a la
generacion de una conciencia ambiental.
Se establecen los Bachilleratos Técnicos.
Se implementa el sistema de créditos en
las licenciaturas de la U de G.

1994

Elaboracion del Atlas de Riesgos en la
Zona Metropolitana de Guadalajara, por
parte de un grupo interdisciplinario de
investigadores de la U de G.

Elaboracion del Primer Informe sobre
problemas del desarrollo y alternativas de
politicas ~ publicas HACIA  UNA
ESTRATEGIA REGIONAL DE
DESARROLLO SUSTENTABLE, por
parte de la U de G, a través del Centro de
Estudios Estrategicos para el Desarrollo.
<<Jalisco a Tiempo>>.

1995

Consulta Nacional sobre Legislacion
Ambiental convocada por las comisiones
de Ecologia y Medio Ambiente de las
Camaras de Diputados y Senadores para la
Reforma de la Ley General de Equilibrio
Ecologico y Proteccion al Ambiente.

Se implementa el Posgrado en EA enla U
de G.

(Continuacién - Cuadro N° 2)
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CONSUMO DIARIO DE COMBUSTIBLES EN LA ZMG
COMBUSTIBLES EN TONELADAS; 1994
Combustoleo 310
Magna 1, 144 ﬁ
Gas L. P. 576
Diesel 1, 742
Nova 3,474

I ]

Cuadro N° 3

Fuente: BRISENO M. (1994)

CRECIMIENTO VEHICULAR EN LA ZONA METROPOLITANA

N° de Vehiculos

--700, 000
Afio 1989
ﬁso ]1984

-- 300, 000 -- R 430, 000

-- 200, 000 -

-- 90, 000

156, 300

Afio |
1956 1960

Cuadro N° 4

Fuente; BRISENO M, 1991
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Crecimiento Demogrifico de la Zona Metropolitana de

Guadalajara

ANO 7 POBLACI()N , SUPERFICIE (Hectdreas)
15472 1, 200 Habitantes 70 Hectareas

1840 40, 000 Habitantes 420 Hectareas

1940 240, 000 Habitantes 2, 000 Hectareas

1960 800, 000 Habitantes 8, 000 Hectareas

1990 4300, 000 Habitantes 35, 000 Hectareas

1995 4500, 000 Habitantes 40, 000 Hectareas

Cuadro N° 5 Fuente: BRISENO M. (1991)
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Area de Actividades Administrativas

Adiestramientos:

Contabilidad

LAd ministracion

Area de Actividades Industriales

Adiestramientos

Secretaria ejecutiva l

- Reparacion de aparatos electrodomésticos

Topografia

Analisis quimicos

Motores de combustidon
Bnterna

Disefio y construccion

Maquinas y herramientas

| Propagacion de plantas de
ornato

Reparacion de motores y
transformadores eléctricos

Area de Actividades Médico Bloldgicas

Adiestramientos

\Laboratorio dental

Patologia

LSalud publica

Terapia fisica

Area de Actividades Pedagdgicas

Adiestramientos

' Didactica de la biologia

Didactica de las matematicas | Didactica de la quimica

Area de Humanidades

Adiestramientos

{Auxiliar de la comunicacion | Promocion de la comunidad

Redaceion

Area de Idiomas

Adiestramientos

Asesor técnico aleman

Auxiliar docente en aleman

Auxiliar docente en franceés \'

de

turisticos en francés

Prestador

servicios | Traductor del idioma inglés.

Cuadro N° 6.
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EL PARADIGMA POSITIVISTA

De acuerdo con GOMEZ (1998) dicho paradigma “es una tendencia filosofica,
sociologica e historica nacida a mediados del siglo XIX y creada por Augusto Comte.
Dicho autor empled esta expresion para definir la doctrina segun la cual, la forma de
conocimiento suprema es una simple descripcion de los fendmenos considerados como
sensibles. En el ambito historico, el positivismo nace como una doctrina burguesa que

cumple con los siguientes objetivos:

¢ Descubrir las leyes del desarrollo social

o Justificar las ansias burguesas de una sociedad estable

o Justificar teoricamente la etapa capitalista industrial, el predominio de la burguesia y la

explotacion europea a otros continentes

» Eternizar el régimen capitalista

¢ Frenar los movimientos chreros

s Combatir la reaccion feudal y el oscurantismo

Al buscar la existencia de leyes en la sociedad y, por lo tanto, un método que la
estudie, se inclina por la imitacion mecanica del método propio de las ciencias naturales. El
Positivismo de Comte presenta una <<filosofia>> (la ciencia de las ciencias), como la
disciplina integradora y una <<ciencia>> de la sociedad, que seria la sociologia. Su método

es el inductivo, para ir hacia la elaboracion tedrica, resultando asi un claro empirismo.

Comte sostiene que la humanidad se ha desarrollado a través de tres estadios: el
teologico, el metafisico y el positivo. Los hombres han tratado de explicar los fenémenos
naturales recurriendo primero a las divinidades, luego a abstracciones y finalmente a la

ciencia.”
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" CAMBIO DE PARADIGMA EDUCATIVO

EDUCACION MECANICISTA

EDUCACION HOLISTICA

Metafora Guia: la maquina

»  Metafora Guia: organismos en red

Multidiciplinariedad

e Transdisciplinariedad

¢ Fragmentacion del conocimiento ¢ Integracion del conocimiento

e Sistémica * Holistica

o Conocimiento empirico — analitico » Conocimiento empirico - analitico -
holistico

Desarrollo del pensamtento

¢ Desarrollo de la inteligencia

Cientificismo y/o dogmatica
Reduccionista

| Espiritual

Integral

Centrado en ensefar

Curriculum estatico predeterminado

Centrado en aprender

¢ Curriculum dinamico indeterminado

Curricutum centrado en disciplinas

¢ Curriculum centrado en preguntas

relevantes

Centrado solo en la ciencia

e (Centrado en el conocimiento humano:

Ciencia arte espiritualidad -
tradiciones

Indaga la dimension externa,

cuantitativa del universo

* Indaga las dimensiones externa - interna,

Cuantitativa - cualitativa del universo

¢ Podemos conocer académicamente el
planeta sin conocernos a nNoOSotros
mismos

e Solo conociéndonos a nosotros mismos

podemos conocer adecuadamente
planeta

al

e Solo existe la inteligencia logico -
ciatematica :
Fundado en organizaciones burocraticas
(p.e., universidades, escuelas, etc.)

¢ Existen por lo menos siete inteligencias

igual de validas
Fundado en comunidades de aprendizaje

|
]

le Cambios superficiales de Ia conducta

¢ Cambios profundos de la conciencia

o Disciplina académica

e Campo de indagacion

Basada en la conciencia mecanicista de
Descartes - Newton - Bacon

¢ Basado en la ciencia de frontera de
Bohm —Varela - Prigogine

¢ Débil presencia de la psicologia

» Fuerte presencia de la psicologia
holista — transpersonal

» Paradigma de la simplificacion

B Paradigma de la complejidad

Cuadro N° 7

" D.R. Dr. Ramén Gallegos Nava / Fundacién Internacional Nuevos Piradigmas del Hombre



PERFIL DEL ALUMNO IDEAL.

MODELOS IDEALES; ALUMNO,
PROFESOR Y DIRECTIVO.

Prioridad

Indicadores

APTITUDES

Indagacion

Capacidad para investigar.
Capacidad para obscrvar.

Capacidad para percibir.

Capacidad para manejar informacioén.

Conocimiento

Articulacion de los contenidos de todas las asignaturas.

Identificacion de la problematica ambiental en su colonia o
comunidad.

Concepcion de lo ambiental

Mentalidad Abierta.

No dogmatico.

Reconocimiento de la diversidad.

Diversas interpretaciones de la realidad.

Capacidad para dialogar y reconocer las diferencias.

Vision Holistica.

Reconocer las interrelaciones.
Concepcion de la naturaleza.

Relacidon con la naturaleza.
Reconocimiento de la diversidad cultural.

Cooperacion

ACTILUDES

Participacion en clase.

Relacion con sus comparieros.

Claridad del concepto.

Participacion en actividades comunitarias.

Creatividad

Originalidad.
Imaginacion.

Propuestas innovadoras.
Percepcién de la realidad.

Iniciativa

Ingenio para desarrollar actividades.

Capacidad de elaboracion de propuestas y alternativas.
Activo.

Disposicion para el trabajo al interior y fuera del aula.

Critico

Mentalidad inquisitiva.

Estudiar los problemas y sus alternativas por el mismo.
Postura ante la realidad social. economica, politica. v
ambiental.

Reconozea que los valores v las metas de las personas varian.
Sopesar diferentes puntos de vista.

Capacidad de percepcion de la realidad.
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PERFIL DEL ALUMNO IDEAL.

PRIORIDAD e INDICADORES
Honestidad Relacion con sus comparficros y Sus maestros.
Concepto.

Concepto de autoridad.
Relacion con la autoridad.

Respeto ¢ Lenguaje

¢ Comportamiento. )
Relacion con los compaiicros y su maestro,
+ Relacidn con la naturaleza.

Concepceion de la naturaleza.

VALORES

Amor + Concepcion de la naturaleza.

+ Relacion con la naturaleza.

¢ Relacion con sus congéneres.

» Respeto por todas [as formas de vida
Justicia e Concepto,

+ Conceplo de evaluacidn.
+ Reconocimiento de las diferencias socioculturales de los
comparficros de grupo.

Cooperacion ¢ Definicion del concepto.
¢ Participa en actividades dentro de la institucion.
+ Participa en programas comuniiarios v de servicios

s Apova y participa con sus compaiieros, profesores v/o
autoridades

Humildad e (Concepto de autoridad.
« Postura ante sus compaifieros v profesores

» Postura ante los problenias sociales, econdmicos, politicos y
ambientales.
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PRIORIDAD

INDICADORES

Amplio conocimiento

(aplicar a miaestros)*

Claridad en los conceptos basicos de interrelaciones (gjem.
Ecosistema, Desarrollo Sustentable, Holocentrica,
Antropocentrica)

Concepeiou de lo ambiental con abordaje natural, social,
economico, politico v cultural.

Identificacion de los problemas ambientales locales
prioritarios

Comunicador

(aplicar a los alumnos)*

Saber escuchar alas demids personas.

Uso de un lenguaje apropiado.

Cédigo inteligible.

Tener claro cual es el papel de la comunicacién dentro del
proceso de enscfianza -aprendizaje.

Capacidad para transniitir mensajes.

Ensefiar a aprender
(aplicar a los alonutos
en cuanto a contenido y
la dindmica de la clase)*

Claridad en los concepios de sujeto cognoscente, estructuras
cognitivas, constructivismo y cognoscitivismo,
Conocimiento de las teorias psicopedagogicas.
Conocimientos de los procesos cognitivos de sus alumnos.

Promotor
(entrevista dircctor,
maestro y atuninos) *

Actividades extra aula.

Desarrollo de actividades hacia la comunidad.

Capacidad de organizacién.

Conocimiento de la problematica ambiental de la comunidad

APTITUDES

Creativo
(aplicar a maestros)

*

Innovador dentro de su prictica educativa.

Utilizacién de recursos didicticos.

Planteamiento de alternativas de sohicion a los problemas
ambientales.

Original

Mentalidad abierta
(aplicar a alummnos)

No dogmatico
Reconocimiento de la diversidad

Reconoce la existencia de diferentes interpretaciones de la
realidad

Capacidad para dialogar y reconocer las diferencias

Visién Holistica
(profesor)

Capacidad para reconocer las interrelaciones
Concepcidn sobre la naturaleza

Relacién con la naturaleza

Reconocimiento de !a diversidad cultural
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PERFIL DEL PROFESOR IDEAL

PRIORIDAD

INDICADORES

ACTITUDES

Pregonar con ¢l gjemplo

(aplicar a fos alumnos y
MAESIros)

Comportamiento honesto dentro y fucra del aula

Postura critica —constructiva ante los problemas ambientales.
sociales, culturales y politicos,

* Reconoce la influencia positiva o negativa que puede cjercer
sobre el alunino en cuanto, a valores, habitos
Dialogo » Definicién del concepto.
{aplicar a los alumnos, + Relacidn con alumnos y/o profesores.
maestros y compaficros) e Capacidad para dirimir diferencias entre el grupo y el prof.
s Concepto de diversidad.
» (Capacidad para establecer una comunicacion
maestro/alumnos--alumnos/maestro
|
Iniciativa ¢ Propone soluciones a los problemas de la escuela. ¢l aula o la
{(aplicar cntrevisia comunidad
magestro/alumnos)
Critico * Posicionamiento ante la realidad social, economica, politica y
ambiental.
(aplicar a los maestros) | e Discurso educativo

Conocaniento de las amenazas del modeto neoliberal,
Actitud frente al modelo educativo y ¢l curriculum escolar
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PERFIL DEL PROFESOR IDEAL

VALORES

PRIORIDAD INDICADORES

Respeto e Relacion con los alumnos y/o profcsores.
+ Lenguaje.

(aplicar a los alumnos) | e Discurso.

e Definicidn del concepto.
¢ Concepto de autoridad.

Honestidad

¢aplicar a tos alunnos)

+ Rclacidon con los alumnos, profesores v directivos
+ Originalidad

e lnspira confianza.

e Concepto de evaluacion.

Justicia

{aplicar a los alumnos)

» Concepto.
s Concepto de evaluacion.

* Reconocimiento de las diferencias socioculturales de los
alumnos.

Humildad

{aplicar a los alumnos)

+ Concepto de autoridad.
« Postura ante los alumnos ¥ comparicros

¢ Postura ante los problemas scciales, ccondémicos, politicos v
ambientales,

Amor

(aplicar a los alumnos)

Respeto por todas las formas de vida
Aprecio por la naturaleza

Councepcidn del mundo

Relacién c/alumnos, profesores v antoridad

Cooperacion
{aplicar a los alumnos ¥
compafieros)

s Definicion del concepto.
+ Participa en actividades dentro de la institucion.
s Parlicipa en programas comunitarios y de servicios

* Apoya y participa con los alumnos, profcsores y/0
autoridades
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PERFIL DEL DIRECTIVO IDEAL

L]

PRIORIDAD

INDICADORES

A CTTITUDES

Responsable

Cumple con sus funciones

Esta al tanto de las necesidades de los académicos.
estudiantes y administrativo.

Asisle a la institucion regularmente

Capacidad para gestionar los recurses necesarios para
desarrollar las actividades propias de la institucion
Valora el tiempo de los demds

Democratico

Facilita la participacion de los gremios académico/
estudiantil. v administrativo. en las actividades y provectos
de la institucién

Capacidad para dialogar

Capacidad para reconocer las diferencias ideoldgicas y
socioculturales dentro de fa misma comunidad universitaria
Respeta dichas diferencias

Toma en cuenta a los grupos minoritarios

Definicién del concepto

Vision Holistica

Capacidad para reconocer las interrelaciones entre el sistema
sociocultural ¥ ¢l sistema ecoldgico

Percepcidn de la realidad

Concepcion sobre la naturaleza

Definicion del concepto

Critico

Comprometido con el cambio

Postura ante la realidad

Postura ante los problemas sociales, politicos,  econdmicos.
culturales y ambientalcs

Postura ante el actual sistema cducativo

Capacidad para cuestionar y proponer alternativas

Facilitador (de las
actividades propias de la
institucion)

Capacidad para gestionar recursos

Definicidn del concepto

Claridad sobre la mision de la U. de G.

Concepto de educacion

Relacion autoridad - comunidad

Permite ¢l desarrollo de proyectos v actividades por parte de
la comunidad universitaria
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PRICRIDAD

INDICADORES

APTITUDES

Amplio conocimiento
sobre la realidad local,
nacional y mundial cn el

Capacidad para reconocer las interrelaciones existentes entre
2 fenémenos

Nivel de congciencia histérico-social

dmbito; cultural, | o Capacidad para contextualizar los problemas ambicntales
€Condmico, politico,
social, tecnoldgico,
cientifico v ambiental
Capacidad para dialogar | s Reconoce las diferencias ideologicas
s Capacidad para escuchar
s Respeta los diferentes puntos de vista
+ Concepto de autoridad
» Relacidén con los gremios de la institucion
Buen administrador (yje Capacidad para dirigir y administrar recursos humanos v
dirigente) materiales
¢ Relacion autoridad - comunidad
¢ Concepto de autoridad
» Concepto sobre la educacion
» Claridad sobre los fines dela U. de G.
Creativo o (Capacidad para solucionar problemas
o Capacidad para desarrollar programas académicos,
culturales, deportivos y ambientales
e  Mangjo de recursos humanos y materiales
¢ Participacion en la comunidad
Promotor » Pro-activo
¢ Desarrollo de actividades (dentro y fuera de la institucion)
o Capacidad de organizacion
s (Conocimiento de la problematica ambicntal de la comunidad
Capacidad de Calidad moral
convocatoria

Capacidad de organizacion

Relacion autoridad - comunidad

Acceso a recursos humanos y materiales
Indice de asistencia a las reuniones de trabajo
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PERFIL DEL DIRECTIVO IDEAL

PRIORIDAD

INDICADORES

VAL ORE S

Honestidad

Relacion autoridad - comunidad universitaria
Etica

Definicién del concepto

Originalidad

Mangjo de recursos humanos y materialcs
Capacidad para reconocer los errores

Justicia

Definicion del concepto

Concepto de autoridad

Capacidad para tomar decisiones
Capacidad para reconocer los errores
Relacion autoridad - comunidad

Capacidad para reconocer ¢l esfuerzo v el trabajo de sus
subalternos

Respeto

Relacion autoridad - comunidad
Lenguaje

Discurso

Definicién del concepto
Concepto de autoridad
Capacidad para dialogar

Amor

*« & = &+ &

Respeto por todas las formas de vida
Postura ante la injusticia social
Postura ante el racismo

Concepcidn sobre la naturaleza
Postura ante [a violencia

Definicién del concepto

Capacidad para relacionarse
Relacién autoridad - comunidad

Trabajo

Definicién del concepto

Reconocimiento del esfuerzo v entereza de los académicos.
estudiantes y personal administrativo.

Apovo a las actividades v provectos

Capacidad para valorar ¢l esfuerzo’

Capacidad para reconocer la deuda social de la institucion
para la comunidad

Humildad

Concepto de autoridad

Capacidad para reconocer sus errores
Relacidn autoridad - comunidad
Universitaria




223

FORMATO PARA LA REALIZACION DEL EJERCICIO DE AUTOEVALUACION DE LOS
PROFESORES QUE IMPARTEN LA ASIGNATURA DE SEMINARIO DE EDUCACION
AMBIENTAL EN EL BACHILLERATO GENERAL DE LA UNIVERSIDAD DE GUADALAJARA

A) DATOS PERSONALES.

EDAD: PROFESION:
LUGAR DE TRABAJO:

CARGO EN LA INSTITUCION:
DOM. DE LA INSTITUCION:

B) EXPERIENCIA LABORAL COMO DOCENTE.

1. - Antigiiedad como profesor:

2. - Carga horaria frente a grupo:

3. - Materias o asignaturas que ha impartido:

4. - Matcrias que imparte actualmente:

5. -;Conoce la diddctica critica y la teoria del cognoscitivismo que propone el nmuevo plan de estudios del

bachillerato general, para trabajar en el aufa con los jdvenes?

6. - De acuerdo con su punto de vista y sobre la base de su experiencia comto docente, ;qué propondria para

que la educacién ambiental en México y especialmente en la U. De G., mejore?

C) ANTECEDENTES DE TRABAJO EN EDUCACION AMBIENTAL.

1. - Ha trabajado anteriormente en el drea de Educacion Armbiental?

2. - {Con quienes v en donde?

3. - ;Qué actividades realizaba?

4. - ;Cémo las realizaba? ; Contd con algin tipo de apoyo?

5. -;Asistio al 2° Congreso Ibcroamericano de Educacion Ambiental celebrado en nuestro estado?

(No) ;Porqué?

D) CON RESPECTO A SU PRACTICA EDUCATIVA.

1. - Que tipo de problemas ha enfrentado en el desarrollo de su trabajo en el drea de la educacion

ambiental?

2. - Actualmente ;cudnio tiempo tiene impartiendo la materia de Seminario de Educacidn Ambiental?

3. - A que grupos impartc esta materia?
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4. - Por que decidié impartir esta materia”?

w

. ~¢Por que le interesa la Educacion Ambiental?

o

. - Cudles son los objetivos de su trabajo como profesor de esta materia?

7. - Conoce cudl ¢s le corriente pedagégica y la teorfa psicoldgica de la educacion sobre la cual basa su

prictica educativa? (8 ;,Cudles son?

8. - Segin Ud., cudl es el papel que actualmente debe jugar dentro del grupe escolar:
a) Eleducando:

b) La comunicacian:

¢} La motivacién:

d) Laevaluacién:

¢) El profesor:

9. - Que técnicas o estrategias diddcticas utilizas para trabajar con tus grupos?

10. - Recibid o asistid a algin curso de formacidn ambiental previo a ka imparticion de esta materia?

(Si) por parte de quién v en donde se llevo a cabo?

11. - ;De haber tomado un curse previo, considera Ud., que cumplid con las expectativas, resolvid sus dudas

0 necesidades al respecto?

12, - ;Considera Ud., que es necesario implementar un programa de formacion ambiental que contemple las

necesidades de los profesores que imparten esta materia en las distintas preparatorias de la Universidad de

Guadalajara?

13. - ;Ha tenido problemas para abordar los contenidos temiticos v llevar a cabo las actividades del

programa apegandose a Ia  metodologia planteada para el mismo? (51) ;Cuales?

14, - ;La dependencia en la que Ud,, labora cuenta con materiales diddcticos de apovo a la materia?

(S1) De qué tipo:

15, - ;Tiene alguna motivacién en especial para continuar formdndose

educacién? (Si) ;Cudl?

y actualizindose en esta nueva

16. - ;Cudles son las dificultades que ha identificado dentro de su Institucion, para realizar ¢ implementar

actividades pricticas cn Educacion Ambiental?

17. - ;Cuenta con el apoyo de la administracién para asistir a conferencias. cursos, congresos, etc., sobre

Educacién Ambiental, que le permitan ampliar sus conocimientos €1 esta materia?

18. - ¢En alguna ocasion se le ha tomado en cuenta su opinién o necesidades para disefiar un programa de

formacién que le involucre a Ud., dentro de su propia capacitacién?




19. - ; Aplica un examen-diagnéstico a sus alumnos antes de iniciar el curso?

20. - ¢Realiza algin tipo de practica educativa fuera del anla o de la escuela con tus alumnos?

21, - ;Que actividades ha desarrollado hacia la comunidad en materia de proteccion y conservacion del medio
ambiente?

22. - (Cuenta con el apoyo de ta administracién para ¢l desarrollo de este tipo de actividades? (51)
De que tipo:

23. - ;Considera que ¢s necesario contar con mds informacion v conocimientos sobre csta nueva educacion?

24, - ;Sobre que temas le gustaria ampliar sus conocimientos v saberes en tormo a la Educacion Ambiental?

25, - ;Qué nivel de formacion vfo actualizacion le gustaria recibir para desarrollar esos conocimientos y
saberes?

26. - ,Qué logros ha obienido y que habilidades ha desarrollado en sus alumnos como resultado de su trabajo

en Educacion Ambiental?

27. - ;Cree Ud., que esta asignatura completa la formacién ambiental que se supone los estudiantes reciben a

través de otras materias del bachillerato general? (No) ;Por qué?

E) CON RESPECTO A SUS CONOCIMIENTOS EN EDUCACION AMBIENTAL.

1. - Que entiende por educacién?

2. -~ Que entiende por medic ambicnte?

3. -;Que entiende por Educacion Ambicntal?

4. -;Que es lo que sabe acerca de la EA?

¢ Cudles son las metas de esta nueva educacioén?

5. - {Que significado ticne para Ud., impartir la EA?

6. -;Describa las diferencias que existen entre Ecologia v EA?

7. -, Cudles son las dos concepciones (o formas de ver) que existen sobre Ia naturaleza?

¢Cudl de ellas es la que predomina actualmente?

8. - ,Cual de ellas s 13 que busca generar la EA?
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9, - ;Que caricter tiene Ia EAY

10, - ;Cuales son las estructuras que se ven afectadas o que buscan ser transformadas por la EA?

11. -;De que manera se deben abordar los problemas ambientales?

12. - Para Ud., que es un problema ambientat?

13. - Que entiende por desarrollo sustentable?

14. - ;Cual cs el papel de Ia EA para el logro de este tipo de desarrollo?

I3. - ;Mencione 5 de los principales problemas ambicntales que en ¢l dmbito global requieren de una mavor

atencion?

16. - En el ambito local jeuales serian los 3 principales problemas que requicren de mayor atencion?

17. -  Que otras materias  cree Ud, que estén  relacionadas con  la EA?

18. - Que es una interrelacion?

19. - ;Que aspectos o actividades de la vida cotidiana estin relacionados con los problemas ambientales?

20. - ;Que es lo que nos depara ¢l {uturo de continuar con €l actual sistema de produccién ¥ explotacion que

responden al modelo neoliberal de desarrollo?

21. - ;Por qué se caracterizan las sociedades que han adoptado dicho modeto como fnica via de desarrollo?

22. - Cree Ud.. que esta nueva cducacion que se ha implementado. sea una altemativa para solucionar los

problemas ambientales presenies v futuros?

23. - ;Que valores cree Ud.. quc debemos fomentar o recupcrar, para afrontar con éxito los problemas

ambientales?

24. - Que actitud considera Ud., debe asumir el profesor hacia los problemas ambicntales?




227

25. -;Cuil es la interrclacion que Ud., percibe entre cl sistema sociocultural y el sistema ccolagico?

26. - Que significa para Ud., el concepte Vision Holistica?

27. - ;Como es qué un problema local como la contaminacién del aire de la zona metropolitana esta

relacionado con el problema del efecto invernadero, catalogado come un problema global?

28. - ;Como sc considera Ud., con respecto a la naturaleza?

29. - ;Desde su punto de vista. la solucion a los problemas ambientales a que dreas del conocimiento o

disciplinas involucra?

30. - Para Ud., ;cudl es el estado actual de la EA, en el ambito local y nacional? ;Hay logros o avances en esta

materia?

31. - ;Qué significa para Ud., el concepto aprender a aprender?

32. - ;Para Ud., que signilica el praceso de ensefianza-aprendizaje?

33, ;Qué entiende por aprendizaje significativo?
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La 27 parte utilizada para la investigacion realizada y dirigida a evaluar la practica
del profesor por el alumno, estaba compuesta de 38 preguntas, dos de fas cuales eran

abiertas y el resto cerradas de opcion maltiple, distribuidas de la siguiente manera:

2° PARTE: FORMATO PARA LA EVALUACION DE LA PRACTICA
EDUCATIVA DEL PROFESOR DE LA ASIGNATURA DE SEMINARIO DE
EDUCACION AMBIENTAL

1. - ;El profesor dio a conocer el progrima de estudios para la asignatura, al inicto del curso?

a) Si. b) No. ¢) Solo una parte dNo asistia
2. - ;Se realizd en clase un andlisis del programa en cuanto a: objetivos, contenidos, unidades, 1a metodologia
yla cvaluacién del mismo?

a) Si. b} No. ¢) En forma detallada, d) En forma general,
3. - ;Se establecieron mecanisnios de evaluacién al inicio del curso (subproductos, tareas, trabajos a realizar
en el aula, caracteristicas de su elaboracion y presentacidn, criterios para su calificacion, exdmenes parciales
ete.)?

a) St. b) No. ¢)Solo para algunos trabajos
4. - . Se formaron equipos para trabajar los temas del programa?

a) Si, b) No. c)Algunas veces
5. - ¢Se les dio libertad para que ustedes formaran los equipos de trabajo?

a) Si, b) No. ¢)Solo para algunas actividades
6. - ¢De que manera se distribuyeron los temas del programa para ser t-rabajados? '

a) Por el profesor. b) Por sorteo. ¢) Por eleccion.

7. - ;Cudl fue Ia actitud que asumid ¢l profesor hacia el grupo en la presentacion del programa y durante el
desarrollo del mismo a lo largo del semestre?

a) Autoritario. b) Democritico, ¢) De respeto. d)De indiferencia
8. - { El profesor mostro interés por cumplir v desarrollar las actividades acordadas?

a) St b) No. ¢) Muy poco. d) Mucho.
Y. - (El grupo cn su conjunto v 11 en lo individual se sinticron apovados por el profesor para el desarrollo de
los temas ¥ las actividades. asi como, cuando surgian dudas sobre algin tema?

a) Si. b) No. c)Algunas veces
10. - ; Qué tipo de avuda le brindo ¢l profesor al grupo. tanto en lo individual como al equipo?

a) Asesoria. b) Apovo bibliografico. ¢) Apoyo videografico.
11. - ;En que porcentaje s¢ estima haber cubicrto los objetivos y los contenidos del programa?

230 % b)e0 % ¢)90% d)100%
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12, - ;Cudles fueron los recursos diddcticos o métodos de enseffanza utilizados por el profesor durante el
curso?

a) Exposicién verbal del profesor.  b) Exposicion de los alumnos.  ¢) Trabajo en equipo.  d)Dictado de
apuntes. ¢} Discusion en el aula. ) Trabajos de investigacién.  g) Lectura Comentada. h) Videos.

J) Articulos de investigacion. k) Otros.

13. - ;Cdmo ha sido ¢l manejo de los apoyos didacticos por parie del profesor?
a) Bueno. b) Regular. ¢) Malo.
14. - ;Se llevaron actividades pricticas durante cl curse?

ay St ;Cuiles?

b) No. ; Por qué razon?

15. - ;Los temas del programa fueron abordados desde el punto de vista ambiental?

a) Si. b) No. ¢)Solo algunos
16, - ,El profesor logrd establecer la relacion existente entre los problemas ambientales y la cultura, la
politica, la economia, la sociedad y la tecnologia?

a) St b) No. ¢)Solo en algunos casos

17. - i, Qué tipo de postura asumid el profesor ante los problemas ambientates?
a) Indiferencia. b) Critica. ¢) Los minimizo. d) Los Exagero.

8. - ¢, El profesor sabe de la problemadtica ambiental que se presenta en el dmbito local, nacional ¥ mundial?
a) Si, b) No. ¢)Muy poco

19. - i, El profesor fuma durante la ¢lase?

a) Si. b) No. c)Algunas veces
20. - ;, Cudndo el profesor habla de cambiar nuestra conducta hacia la naturaleza, lo hace pregonando con el
ejemplo

a) Si. . b) No. ¢)En ciertas ocasiones d)Solo cuando esta en el aula

21. - ¢ Crees que tu profesor esta suficientemente preparado para impartir esta materia?

a) Si. b) No. ¢)Le falta un poco mds de preparacion
22, - El profesor permite a los alumnos expresar sus puntos de vista u opiniones sobre el tema de clase?

a) 8i b)No c) Algunas veces
23 .- Llevaron a cabo el analisis de la problemdtica ambiental desde el ambito cultural, social, politico,
econémico y ambiental?

a) Si b) No ¢) Solo desde algunos
24. - ¢, De acuerdo con la forma de desarrollar Ja clase por parte del profesor, como la describirias?

a) Aburrida. b) Dindmica. ¢) Tediosa. d)Regular
23. - El profesor les pidié que elaboraran propuestas de solucién para algunos problemas ambieniales?

a)Si b) No ¢) Pocas veces
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26. - ¢ La forma ¢n que s¢ expresa el profesor es suficientemente comprensible. es decir sc da a entender?

a) Si. b) No. c)Algunas veces
27. - Cuando van a trabajar sobre un ntuevo tema, el profesor identifica los conocimientos previos que tiene
el grupo sobre el tema para rclacionarlo con los anteriores?

ay Si b) No ¢} En algunos temas
28. - El profesor te permite criticar sus ideas y actitudes?

a) Si b} No ¢) En ocasiones
29. - El profesor tc inspira la suficiente confianza como para tratar algun asunto o problema por el quc cstés
pasando?

a) S b) No ) A veces

30. - Los temas que ven cn la clase estin relacionados con tu vida cotidiana?

ay Si b) No ¢) Selo algunos

31. - ;, Cémo fue la relacion def profesor con el grupo y del grupo hacia el profesor?
a) De respeto. b) De confianza, ¢) Se perdid el respeto.
) No hubo confianza. ¢) De tensidn, ) De indiferencia

32, - ;Las actividades desarroliadas durante todo ¢l semestre fueron tomadas en cuenta al momento de la
evaluacion?

a) Si. b) No. ¢)Solo algunas
33. - ; El profesor plantea actividades o propuestas para solucionar algunos problemas ambientales de Ia
escuela o de 1a comunidad?

a) Si b) No ¢) En ocasiones
34, - ; El profesor opina o hace comentarios sobre la urgente necesided de cambiar el actual modelo
econdmico, politico, social, cultural, cientifico y tecnologico que tenemos en México y en la mavoria de los
paises del mundo?

a) Si b) No ¢) Pocas veces
35. - ; Al final del curso el profesor aplica los mismos criterios de evaluacién acordados al inicio del
semestre durante la presentacion del programa?

a) Si. b} No. ¢)Solo para algunos compaiieros
36. - En general, ;, cémo fue el desarrollo del curso?

a) Bueno. b)Regular. ¢)Malo.
37. - El profesor asisti¢ regularmente a todas las clases durante el semestre?

a) Si b) No ¢) Ocasionalmente
38. - ; Cudles serian tus sugerencias para mejorar el curso?

R.-
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UNIDAD 1
EL. DESARROLLOQ BIOSOCIAL DEL HOMBRE CONTEMPORANEQ

Descripeion
La especie humana es el producto de dos procesos diferentes pero interrelacionados:

la evolucidn bioldgica y la evolucion cultural.

Las contradicciones desarrollistas encuentran su origen precisamente en estas dos
perspectivas. El analisis de estos dos procesos pretende estimular la reflexién sobre la
forma en que las distintas concepciones histéricas de la calidad en las sociedades
contemporaneas se han sometido al afan capitalista de la produccion de satisfactores pese a

las repercusiones que esto ha tenido en el medio ambiente.

Objetivos:

a) Analizar como las condiciones ambientales del planeta favorecieron la aparicién de la
vida en el planeta vy la evolucioén del hombre.

b) Analizar el impacto de la ¢iencia y la tecnologia sobre el medio ambiente.

¢) Discutir como las contradicciones productivas de las sociedades industriales afectan la

regeneracion de los recursos naturales.

CONTENIDOS TEMATICOS

EL MEDIO AMBIENTE HUMANO

¢ Condiciones ambientales necesarias para la vida en el planeta.

¢ Laevolucion fisico- quimica.

» Larelacion de los factores fisicos y factores biologicos del medio ambiente.

* Modificaciones al medio ambiente y sus repercusiones sobre la vida en el planeta.
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LA EVOLUCION HUMANA

¢ La evolucion biologica
¢ El medio ambiente como fuente de satisfactores
e La organizacion social como mecanismo de sobrevivencia de la especie humana

* Laciencia y la tecnologia en el desarrollo social

CALIDAD DE VIDA

¢ Las concepciones de la naturaleza; holocéntrica, antropocéntrica.
e Satisfactores primarios y secundarios.

e Concepto de calidad de vida.

UNIDAD 2
EL DESARROLLO SUSTENTABLE

Descripcion

El desarrollo sustentable se perfila como la estrategia global que pretende reorientar
los actuales modelos de desarrollo considerando los aspectos econdmicos, politicos,
sociales y culturales, con arreglo a las distintas concepciones de vida de las naciones. En la
presente unidad se analizaran las caracteristicas de este modelo y las limitantes para su

implementacion como medida alternativa,

Objetivos.

a) Analizar el desarrollo de los modelos econdémicos contemporaneos.

b) Establecer la necesidad de reorientar los modelos econdomicos actuales hacia formas
mas congruentes de aprovechamiento de los recursos naturales.

¢) Analizar las caracteristicas econdmicas, sociales, politicas v culturales de las estrategias
de sustentabilidad.

d) Valorar la importancia de la educacion ambiental en las estrategias de sustentabilidad.
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CONTENIDOS TEMATICOS

LAS SOCIEDADES INDUSTRIALES CONTEMPORANEAS

e La revolucidn industrial y sus repercusiones econdomicas, politicas, sociales,
ambientales y culturales.

¢ Las contradicciones de la produccion de satisfactores, paises ricos en recursos naturales
y pobres economicamente

o FEl papel de la energia en las sociedades industriales

e Las alternativas productivas

EL DESARROLLO SUSTENTABLE

» Los problemas ambientales contemporaneos

s Elsistema econdmico

e Poblacion

e Elsistema politico mundial, desarrollo y el subdesarrollo
+ Laciencia y la tecnologia

o La educacion ambiental, metas, fines y metodologias

ESTRATEGIAS DE SUSTENTABILIDAD
e Acuerdos de la Conferencia de Rio

» FElpapel de la educacion ambiental

. Participacion social

e Cooperacion Norte — Sur

UNIDAD 3
NORMATIVIDAD JURIDICA

Descripcion

Una de las primeras respuestas de los gobiernos ante la problematica ambiental fue
crear y aprobar leyes mas severas para proteger el entorno ambiental. La aplicacion de esta
normatividad en todo el mundo, encuentra muchas limitaciones, entre las que se

encuentran las impuestas por los grandes intereses econdmicos de los monopolios



industriales. Aunado a este hecho, se suma el desconocimiento de este marco legal entre la
poblacion; situacion que en gran medida evita la atencién de los problemas ambientales
oportunamente. La presente unidad pretende estimular el conocimiento del mardco legal
que existe a nivel municipal, estatal, nacional y mundial, de manera que los estudiantes
sean capaces de gestionar ante las instancias correspondientes la atencidn a los problemas

ambientales.

Objetivos.

a) Analizar el marco juridico existente en materia de ecologia y medio ambiente a nivel
municipal, estatal, nacional e internacional.

b) Proporcionar los elementos suficientes para elaborar una denuncia pablica.

¢) Gestionar ante las autoridades correspondientes la atencién de los problemas

ambientales presentes en la zona en donde se enclava su preparatoria.

CONTENIDOS TEMATICOS

INTRODUCCION AL DERECHO
¢  Marco del derecho

¢ Fines del derecho

LEGISLACION AMBIENTAL

e Carta Magna DE LAS Naciones Unidas

¢ [La Constitucion Mexicana

» Ley general de equilibrio ecolégico y la proteccion al medio ambiente
o Ley estatal de equilibrio y la proteccion al ambiente

+ Reglamentos municipales

LA ORGANIZACION VECINAL Y LA DENUNCIA PUBLICA
¢ La atencion de los problemas ambientales a nivel federal, estatal y municipal

» l.aorganizacion vecinal para la atencion de los problemas ambientales.

® [.a denuncia publica.
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UNIDAD 4
REPLANTEAMIENTO ETICO

Descripcion

La solucion de los problemas ambientales actuales, exige un cambio de conducta
entre fos distintos sectores de la sociedad, pues solo de esta manera, se podra aspirar en el

corto plazo a revertir las tendencias que amenazan con extinguir la vida en el planeta.

Objetivos.

a) Analizar la posibilidad de estimular un cambio de conducta entre la poblacion.

b) Discutir el impacto ambiental ocasionado por las distintas actividades profesionales de
los egresados de la Universidad de Guadalajara.

c) Evaluar las actuales tendencias de desarrollo del pais con respecto a la conservacion de

los recursos naturales

CONTENIDOS TEMATICQOS

LA EDUCACION AMBIENTAL COMO ALTERNATIVA EN EL CAMBIO DE
CONDUCTA DE LA POBLACION.

¢ La educacion ambiental y la problematica ambiental

e La educacion ambiental y la practica profesional

e La necesidad de programas de educacién ambiental

e La extensiébn universitaria como medida alternativa en la prevencion de problemas

ambientales comunttarios.
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MAPA CURRICULAR DEL BACHILLERATO GENERAL

Primer Semestre

Segundo Semestre

Tercer Semestre

Cuarto Semestre

Quinto Semestre

Sexto Semestre

Asignatura | Horas Asignatura | Horas Asignatura | Horas Asignatura | Horas Asignatura Horas Asignatura | Horas
Matematicas I 5 Matematicas I - - 4. Matemiticas HI 3+ .| MatemideasIV ;0 3 Taller Optativo 3 Taller Optativo 3
Taller de Logica 4 . Fisteal - 4 S ﬁ_Fi;i(:_a - . 4 Fisica XI1 - T4 Optativa 3 Optativa 3
Taller de ) s AR RS o
Programacion y 4 Qmm]‘cs?} 3 Qllinu_cla 'Il_ e 3 Qulmica HI 4 Ps.lco!ogla 4 Onptativa 3
Computo : U . : .
Seminario de _ _ s 3 s Scminario de
Aprendizaje ¥ 4 ‘ G_cogm!ﬁn_ -3 .. Biolqgiial_ o 4 S 4 EcoIogla - 4 . g Educacion . 3
Desarrolio v - DR Biologin I " 1| ) Ambiental
Lenguna Espaiiola Lengua Espaiiola Lengua Espaiiola o
5 11 1 II 4 ) Literatura [ 3 Literatora II 3
Filosofia I
3
Lengua Lengua
Lengua 3 Extranjera 11 3 Extranjera 11 3 Filosofia If 3 Filosofia [1I 5
Extranjera |
Sociologia 4 4 Historia 4 4 3
Economia Internacional Historia Nacionat Historia Nacional
| .
Taller de Arte 2 Tatler de Arte 2 Taller de Arte 2 Programas de Programas de
Introduccion al 3 Taller de 2 Taller de 2 Taller de ) Extension ¥ 4 Extensién y . 4
Arte Educacion Fisica Educacién Fisica Educacion Fisica Difusién Cultural Difusién Cultural
Total de
Horas/Seman 28 29 28 26 28 27
a
Horas/Semes. 476 493 478 442 476 459

L

TOTAL DE HORAS DEL PLAN: 2,822

TOTAL DE CREDITOS: 29]

(Calculado sobre 17 semanas)

Cuadro N° 8
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4-13D) ¢Que tipo problemas ha enfrentado para abordar los contenidos
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9-D) ¢ Que técnicas o estrategias didacticas utiliza para trabajar con
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20-D) ¢Realiza algan tipo de practica educativa fuera del aula o de
la escuela con sus alumnos?
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Como un proceso de construccidn y  Transmisién de conocimientos
reconstruccién del conocimiento

Grafica N° 10
Total Muestra: 6 Profesores
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Profesores

Profesores

Visién de los profesores con respecto a la EA (contempia los
ambitos socicecondmicos, culturales, politicos y naturales)

1
1
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NN
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U pitL 5

Integrada Hacia la naturaleza No contesto

Grafica N° 11
Total Muestra: 6 Profesores

7-8E) Conocimiento de las concepciones sobre la naturaleza:
antropocentrica y holocentrica {contenidas en el progra de EA)

Sl NO No contesto

Grifica N° 12
Total Mugstra: 6 Profesores



Profesores

Manejo del concepto desargollo sustentable (contempla los
ambitos econémico, politico, social, cultural y natural)

Holistico . Fragmentado

Griafica N° 13
Total Muestra: 6 Profesores

16-E) Principales problemas ambientales que en el @mbito local requieren de
mayor atencién

18.60%

16.60% 16.60%

Grifica N° 14
Total Muestra: 6 Profesores
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Vinculacion de la problematica ambiental con los ambitos social,
econdmico, politico, cultural, tecnolégico, cientifico y natural,

Profesores

Si NO contesto Sdélo en algunos
ambitos

Grifica N° 15
Total Muestra: 6 Profesores

20-21E) Conocimiento de los profesores, sobre las concecuencias que
trae consigo a la sociedad y a la naturaleza, el continuar con el actual
modelo de desarrolto neoliberal (capitalista)

45%-
40%-
35% '
30%+
25% 1
20%
16%4
10%

5%

0%

Profesores

Sl NO NO contesto

Grifica N° 16
Total Muestra: 6 Profesores



23-E) 4Que valores cree ud., que dehemos fomentar o recuperar, para
afrontar con éxito los problemas ambientales?

_ 6B.60%  65.60%  66.60%

70%+
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Grifica N° 17
Total Muestra: 6 Profesores

24-E) ¢;Que actitud considera ud., debe asumir el profesor hacia
" los problemas ambientales?
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Grafica N° 18

Total Muestra: 6 Profcsores
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Profesores

Resultados Globales de la Evaluacion de los Profesores con respecto a las Aptitudes |deales que debiera tener
el Sujeto Pedagdgico de la EA.
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- AMPLIO COMUNICADOR  ENSENAR A PROMOTOR CREATIVO MENTALIDAD VISION
CONOQCIMIENTO APRENDER ABIERTA HOLISTICA
Preparatoria N° 12/ Total Muestra: 6 Profesores y 84 alumnos
-
GRAFICA N° 19 | H®IDEAL B ACEPTABLE O DEFICIENTE 249







Profesores

Resultados Globales de la Evaluacion de los Profesores con respecto a las Actitudes ideales que debiera tener
el Sujeto Pedagdgico de la EA.

PREGONAR CON EL EJEMPLO DIALOGO INICIATIVA CRITICO

GRAFICA N°20/ Preparatoria N° 12/ Total Muestra: 84 Alumnos
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Frofesores

Resultados Globales de la Evaluacion de los Profesores con respecto a los Valores |deales que debiera tener el
Sujeto Pedagdgico de la EA.
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