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INTRODUCCION

Ante el contexto actual, tanto en su dimensidn global como local, en donde prevalece
un modelo de desarrollo occidental caracterizado por la industrializacion de la
naturaleza y ¢l mercado, se ha vuelto una tarea estratégica la bisqueda y creacion de
caminos distintos a este proyecto civilizatorio. Desde este punto de partida, la
presente investigacion busca aportar rutas alternativas de desarrollo desde la
experiencia de Ja Red de Alternativas Sustentables Agropecuarias de Jalisco (RASA).
A nivel regional, esta red es una iniciativa ciudadana inscrta en los movimientos
sociales que buscan la sustentabilidad. Este proyecto tienec como eje central la
articulacion de procesos formativos en educacion no formal en Desarrollo Rural
Sustentable y Agroecologia. Ademas cuenta con grupos campesinos e indigenas de
base, involucrados directamente en proyectos agroecologicos alternativos a los cuales

les da scguimiento y asesoria.

A lo largo de su histona, la RASA ha sistematizado y acumulado experiencias de
formadores —campesinos, campesinas ¢ indigenas-, en materia de agroecologia. La
intervencion de estos agentes ha sido muy innovadora para Ja RASA, gracias a la
perspectiva de la educacion ambiental que mancjan. Es por ello que en esta
investigacion s¢ considerd pertinente conocer esta cxperiencia desde el proceso
ensefanza-aprendizaje, en donde se describe el conocimiento local, campesino y
agroecologico, que cs aplicado en el manejo sustentable de los recursos como un

elemento articulador.

En este trabajo se buscO sistematizar los sabercs campesinos en la perspectiva
agroecologica, mediante la recuperacion de las historias de vida de estos formadores.
El conocimiento campesing agroecolégico se evidencid al analizar estas biografias. El
objetivo fue buscar los aportes mas significativos, para considerarlos como parte de la
implementacion de propuestas de formacion en agroecologia a nivel local, tanto para

RASA, como para otras organizacioncs.
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Esta tesis contempla un primer capitulo que da cuenta del planteamiento del
problema, sus preguntas eje y sus objetivos; el segundo apartado describe la
metodologia de esta investigacion, y abarca el acercamiento tedrico-metodolégico,
categorias de analisis, ¢l ambito de estudio y la guia metodoldgica con el fin de

estructurar este proyecto.

Un tercer capitulo presenta las bases tedricas en Jas que se fundamenta la
investigacidn, que inicia con describir la actual crisis de la modernidad en el
contexto global y sustenta retomar la cultura en sus formas de apropmacion de la
naturaleza construidas por una racionalidad ambiental que sea incluyente, asimismo
reconoce otros saberes que son compatibles con la sustentabilidad, como lo es el
conocimiento campesino y ¢cémo este puede aportar hacia la construccion de otros
modelos incluyentes y con una perspectiva educativa distinta a la convencional y de

largo plazo.

El cuarto capitulo se orienta hacia los resultados de la investigacion, dando cuenta
del proceso ensefanza-aprendizaje y la fundamentacion teorica educativa, tanto de la
RASA, como del grupo de formadores campesinos y campesinas; ese capitulo
explica ¢l conocimiento campesino aplicado en los distintos agroecosistemas como
resultado de los cinco estudios de caso en sus avances hacia un manejo sustentable.
Por ultimo, el capitulo cinco considera las principales conclusiones de la
investigacién, haciendo énfasis en ftres dimensiones basicas la primera la
fundamentacion tedrica que se propone al concluir este estudio, la segunda considera
los aporte mas significativos respecto al proceso ensefianza aprendizaje y por Gltimo
la tercera referente a la importancia del conocimiento campesino, que visto desde el
proceso cnseflanza-aprendizaje, aporta importantes elementos a la construccion de

mejores relaciones de la sociedad con la naturaleza.



CAPITULO 1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Justificacion

La crisis de la modernidad es consecuencia de la mercantilizacion de la naturaleza y
del ser humano; esta realidad ecstd apoyada por la ciencia, los gobiernos y las
multinacionales, que van dictando pautas de desarrollo que han devenido en una
afectacion global, que afecta al ser humano como especie y como parte de la
naturaleza (Morin, 1995 y Toledo, 2004). La civilizacion sc caracteriza por tener dos
mundos: uno industrial dominante y uno preindustrial periférico; es en el Gltimo
donde se ubican los movimientos sociales, ecolégicos y culturales, junto con una
revolucion epistemologica del conocimiento, en donde el énfasis es en la busqueda de
nuevas formas de entender el mundo e integrar otros saberes, otras formas de
conocimiento, y asi caminar hacia una racionalidad ambiental: esta nueva postura ha

demostrando rutas alternativas hacia una sociedad sustentable {Toledo, 2004 y Leff,
2002).

Las interrelaciones entre sociedad y naturaleza que se han dado en paises en vias de
desarrollo, y en concreto en México, no han sido muy diferentes respecto al resto del
mundo, sobre todo en los efectos negativos por la imposicidn del modelo civilizatorio
occidental, que ha stdo apoyado por el Estado en distintas dimensiones (politica,
economica y educativa). D¢ esta forma, uno de los sectores menos favorecidos por la
cxpansion de este modclo ha sido ¢l sector rural, ya que al menos durante las ultimas
cuatro décadas, las politicas se han caracterizado por la implementacion de estilos
tecnoldgicos para los procesos de produccion agropecuario y forestal, fundamentados
en ¢l conocimiento cientifico como elemento industrializador de los espacios
naturales y modernizador de los conocimicentos locales. El modelo promueve ¢
impone cstilos tecnoldgicos basados en el monocultivo, los insumos quimicos, la

utilizacion intensiva de los recursos naturales y la especializacion productiva. La



consecuencia ha sido la simplificacion de los ecosistemas y de la naturaleza, en busca

de una estrecha nocidn de productividad econdémica de corto plazo (Morales, 2004).

El sector rural cumplid sus funciones al inicio de cste modelo debido a su gran
crecimiento econdmico y sirvid de soporte para la industrializacion y la urbanizacion.
A consecuencia de lo anterior, ¢l campo en México vive una profunda crisis,
aumentada por la afectacién negativa de la segunda etapa de apertura de las
importaciones del Tratado de Libre Comercio (TLC) con Canada y Estados Unidos.
Las cxpectativas son sombrias para el sector rural, sobre todo para la agricultura a

pequefia y mediana escala (Morales, 2004).

El modelo de desarrollo encontrd en la agricultura de Jalisco un escenario ideal para
la modernizacién rural, y se aplicaron politicas piiblicas de investigacion, extension,
crédito e infraestructura, que llevaron al estado a convertirse en el principal productor
nacional agropecuario, aportando once por ciento del Producto Intcrno Bruto (PIB)
agropecuario y siendo el primer lugar en la produccion de maiz, leche, tequila,
cerdos, aves y madera (INEGI, 2000). Asi, el campo de Jalisco parecia demostrar la
viabilidad del modelo y ser el ¢jemplo a seguir para otros estados de México; sin
embargo, hoy, a pesar de sus éxitos productivos, el sector agropecuario de Jalisco no
esta exento de la crisis actual del medio rural mexicano. Por ¢emplo: uno de los
impactos negativos es que en los ultimos diez afios Jalisco se convirtid en uno de los
tres estados con mas emigrantes, pues uno de cada tres campesinos esta en zonas
urbanas o en otros paises. Otro impacto es que el campo de Jalisco concentra

actualmente 68 por ciento de la pobreza de la poblacion del estado (Morales, 2004).

La pobreza y ia emigracioén son muecstras muy claras del fracaso de la aplicacion de
un modelo tecnoldgico basado en el monocultivo, que ha destruido la agricultura
diversificada y ha deteriorado en forma intensiva los suelos, ¢l agua y la vegetacion.
Ese modelo de desarrollo se ha impuesto por las politicas publicas para el medio rural

sin considerar la diversidad productiva, Ia cultura y sus componentes ccoldgicos que



caracterizan a Jalisco, tampoco toma en cuenta las distintas formas de la agricultura
familiar y sus particularidades, ya que aquellos campesinos que no son productivos,
rentables y competitivos, tienen un lugar muy limitado en las politicas de desarrollo,
y estas normas han dejado a 80 por ciento de los productores de Jalisco fuera de cste
modelo por ser pequefios productores, La degradacion del sector rural y de sus
recurses naturales, muestran la inviabilidad de ese modelo modernizador debido a sus

altos costos econdmicos, sociales, culturales y ambientales (Morales, 2004).

Otra de las dimensiones que ha influido para la expansion de dicho modelo ha sido la
ensefianza en instituciones agrarias y la formacién rural: ambas se han estructurado
en torno a este modelo y se han dedicado a implementar paquetes tecnoldgicos ¢
imponerlos a los agricultores de todo el pais, partiendo de la consideracion de que la
adopcidn de estas tecnologias es la condicion necesaria para el desarrollo rural. Asi,
al medio rural mexicano, caracterizado por su diversidad ecologica, cultural y
productiva, se le ha puesto como condicidon para su desarrollo la homogeneizacion de

sus espacios naturales y de sus conocimientos locales.

Tales situaciones han adquirido dimcnsiones globales y despertado 1a preocupacion
de organizaciones internacionales y de algunos paises del mundo. A pesar de las
diterentes posiciones, hay un creciente consenso respecto a la necesidad de buscar
sistemas de produccion agropecuatios y forestales, mas sustentables con la naturaleza
y las poblaciones rurales. Asimismo, se han sumado algunos investigadores y
académicos que buscan caminos alternativos para el sector rural, en los cuales sc
fortalezcan las familias campesinas, se conserven los recursos naturales y se
mantenga la produccion, La bisqueda de alternativas para confrontar la crisis del
campo mexicano continuan creciendo, s por ello que en el pais ya existen multiples
experiencias que estan mostrando su viabilidad como estrategias de desarrollo rural

alternativas a ese modelo civilizatorio {Morales, 2004).

12



La industrializacion de los ecosistemas también ha sido sustentada por los modelos
educativos formales que han seguido el molde racionalista, con estructuras
pedagodgicas de tipo bancario y modelos educativos descontextualizados de los scres
humanos y sus realidades complejas (Torres, 1995 y Velasquez, 2003). Ante éste
contexto es clara la falta de estrategias politicas sustentables para revertir las crisis;
pero sin la educacién como eje central, no serd posible, ya que su papel como accion

socializadora y politica es fundamental en el futuro (Gonzalez, 1994),

Una de las posibilidades que se plantean es una estrategia de formacion para los
distintos actores sociales, orientada al desarrollo local sustentable, donde la base
principal sea el conocimiento local campesino, como un saber compartido para la
basqueda de interrelaciones entre el campo y la ciudad mas acordes con la naturaleza.
Para intercambiar ese saber, la apuesta es la educacion para la vida, que sea capaz de
sensibilizar y accionar a la sociedad para encauzarla hacia la transformacién social y

ecologica, cs decir, el paso hacia una sociedad sustentable (Gadotti, 1996; Toledo,

2004 y Torres, 2000).

Desde la perspectiva de la educacion ambiental se contempld que esta investigacion
abordara el desarrollo sustentable a través de la educacion de los actores sociales,
donde el plantcamiento tedrico givara en torno a la agroecologia, la ecopedagogia y la
sustentabilidad, siendo el e¢je central el proceso ensefianza-aprendizaje del

campesinado en el conocimiento local productivo agroecoldgico.
1.2. Problema de investigacion

Este estudio se propuso analizar los saberes locales desde la  perspectiva
agroecologica, para aportar algunos elementos en Ja busqueda de una mayor
concientizacidon ambiental, y cambiar el modo de apropiacion de la naturaleza
industrial-urbano o no-sustentable que es el que predomina actualmente, a un modo

de apropiacién de la naturaleza al modo campesino-agroccoldgico, que denota una



perspectiva sustentable. Si bien hay muchos puntos de entrada para el analisis,
mediante este estudio sblo se contempla la profundizacion del conocimiento local con
el andlisis de casos concretos. Por ello el problema central que atendid esta

investigacion fue profundizar en el conocimiento local productivo agroecologico del

campesinado.

El objeto de estudio fue el conocimiento local productivo agroecoldgico generado a

partir del proceso formativo de la Red de Alternativas Sustentables Agropecuarias de

Jalisco (RASA).

Las preguntas ejes que orientaron la investigacion fueron las siguientes:

1. ¢Qué elementos pedagogicos fundamentan el proceso ensefianza-aprendizaje
de los formadores campesinos?

2. ;Qué conocimiento local productivo ha adoptado el campesinado en Ia
perspectiva agroecoldgica?

3. ¢Bajo qué formas se intercambia ¢l conocimiento entre ¢l campesinado?

4. ;Qué valores y actitudes se han fomentado en el campesinado a partir de esos
procesos formativos y qué tanto estos han reforzado su identidad campesina y

la conciencia ecoldgica?

Estas preguntas buscaron dar cohcrencia a los objetivos de la investigacion vy la

estructura de la investigacion.
1.3. Objetivos dc la investigacion

El objetivo principal fue conocer el proceso ensenanza-aprendizaje del campesinado

en ¢l conocimiento local productivo agroecologico.



Los objetivos particulares son de dos tipos, unos de investigacién de conocimiento y

otros de intervencidn para la accion.

Objetivos de investigacidn-conocimiento:

* Conocer los elementos tedrico-practicos del conocimiento local productivo
que retoman los campesinos en €l manejo de su agroecosistema.

* Identificar los elementos pedagdgicos en los que se fundamenta el
conocimiento local productivo desde el campesinado en la perspectiva
agroecologica,

* Identificar las formas de intercambiar el conocimiento local campesino
productivo.

*  Conocer los valores y las actitudes del campesinado que han contribuido a

reforzar la identidad campesina y la conciencia ecoldgica.

Objetivos de intervencion y accion:

»  Aportar elementos que fundamenten el conocimiento local campesino
agroecoldgico como eje central en el disefio de estrategias formativas de
desarrollo rural sustentable.

» Fortalecer los procesos formativos de los campesinos y de la RASA.

1.4. Categorias de analisis y disefio metodoldgico

El disefio metodoldgico que se tormuld fue una guia para estructurar la investigacion
en la cual se plasmod ¢l conocimiento local productivo agroecoldgico de la RASA
como objeto de estudio, asimismo se establecid como ambito de observacion la
estrategia pedagogica de los formadores campesinos y campesinas El estudio se

centra en lo educativo, por lo que la dimension cultural es clave (ver tigura 1).



La variable central en el estudio fue el proceso ensefianza-aprendizaje de la cual se
desprendieron tres componentes para su analisis. El primer componente fueron los
elementos tedricos educativos, haciendo énfasis en los indicadores de valores,
simbolos y actitudes que se han generado en los campesinos a partir de csa
cnsenanza. Un segundo componente fue el intercambio de conocimiento y sus
indicadores: la relacion formantes-formadores, modalidades formativas, tipologia de
los sujetos, combinacion teoria-practica, elementos metodolégicos y la problematica

del aprendizaje.

El tercer elemento fue el conocimiento campesino productivo agroecologico aplicado
al mancjo del agroecosistema, para lo cual se analizaron cinco estudios de caso. En
este ejercicio se plantearon indicadores que dieran cuenta de los elementos
funcionales que conforman un agroecosistema en relacion con los aprendizajes en

agroecologia (ver figura 1).

Se han hecho estudios que revelan la importancia de analizar la diversidad dentro de
un agroecosisteima en una perspectiva sustentable, y entre sus ventajas estan las
siguientes: genera distintos habitat dentro del mismo sistema; aumentan las
oportunidades de coexistencia y las interferencias entre las distintas especies que
pueden estimular la sustentabilidad; da ventaja por ser tendientc hacia sistcinas
cerrados y sin derroches de energia; activa la dinamica de poblaciones benéficas;
permite una mayor eficiencia en el uso de los recursos, reduce riesgos para el
productor; contribuye a mcjorar el paisaje y a la conservacién de las especies; y da
servicios ecologicos a todo el sistema. Estos son algunos elementos que dan cuenta

de la importancia de conocer la diversidad de un sistema (Gliessman, 2002).

El concepto de diversidad ecoldgica contempla distintos subtipos o dimensiones de

diversidad: de especics, genética, vertical, horizontal, estructural, funcional y
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temporal.' Para el presente estudio se considerd el concepto de diversidad funcional
que contempla la complejidad de las interacciones, flujo de energia y reciciaje de
materiales entre los componentes del sistema. Para ello Gliessman (2002) aporta
sobre la dindmica del sistema en agroecosistemas diversos, en la perspectiva de ir

construyendo la diversidad.

El analisis del conocimienio productivo agroecologico se planted solo desde la
diversidad funcional que contempla a su vez cuatro tipos de diversidad: la primera
disefiada por el productor, que incluye los métodos para fomentar la diversidad; la
segunda es la diversidad bidtica que integra los organismos vivos que estan en el
agroecosistema y que hacen funciones impotrtantes en el mismo; la tercera es la que
se deriva del manejo de las condiciones abidticas, que tienen que ver con ¢l
acondicionamiento del agroecosistema para mejorar el sistema; y por ultimo la
diversidad que surge de las cualidades emergentes del sistema, que son problemas
puntuales de manejo a nivel sistema como medidas de disminucién de riesgos del
funcionamiento del sistema. Estos cuatro tipos de diversidad funcional al ser
analizados dieron cuenta de los avances hacia la sustentabilidad en las

agroecosistemas (Ghiessman, 2002).

Tanto ¢l problema de investigacion, el objeto de estudio, el ambito de estudio con sus
variables, como los componentes e indicadores, han sido derivados de los objetivos

de la investigacion {ver figura 1).

" Para mayor profundizacion sobre ef concepto de diversidad, consultar a Gliessman (2002), capitulo 16:
“Diversidad v estabilidad de agroccosistema™ (P, 229),
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CAPITULO I1. METODOLOGIA
2.1. Acercamiento tedrico metodologico: un acercamiento a ver al sujeto como sujeto

Una gran limitante cpistemoldgica de las ciencias humanas, desde la corriente
positivista, es la forma en como aborda al sujeto y a los fendmenos sociales, todos
como parte de una realidad estatica, predecible y cuantificable; este abordaje, como
bien se conoce, se realiza a través del método cientifico, el cual ha llegado a su limite
de utilidad en la mayoria de las areas del saber, en 1o que Edgar Morin (1995) Hamé

“Inteligencia ciega”, un concepto que hace énfasis en la crisis de Ia ciencia.

De ahi la necesidad de paradigmas que puedan fundamentar nuevas areas de las
ciencias sociales y el como abordar en un estudio 1a parte subjetiva del ser humano y
su naturaleza; por ende, un enfoque positivista no es util ya que reduce al ser humano
y a su naturaleza en un simple objeto. Ante tal crisis de la ciencia, surgen otros
paradigmas que fundamentan una vision mas compleja de la realidad, uno de ellos es
el cualitativo, que lleva como elemento central comprender la parte subjetiva del ser
humano, que incluye su percepcion, cognicion y motivaciones de aprendizaje; es
decir, al cstudio empirico de los fendmenos relevantes para los seres humanos

(Alvarez y Jurgenson, 2004).

El presente estudio tiene sus cimientos en la investigacion cualitativa, centrada cn la
parte subjetiva del ser humano, un proceso donde el estudio empirico represcnta su
mayor esencia, y por ende, no se puede interpretar desde un marco positivista puro:
por ello este nuevo paradigma de investigacion cualitativa permite profundizar en los
sujetos desde distintos marcos teoricos; asinismo contempla el estudio de fenémenos
que ocurren cn las rcalidades complejas y cambiantes del ser humano junto con el

medio que lo rodea.



El estudio que aqui se presenta es de corte educativo, por lo que se aborda desde dos
marcos teoricos (corrientes educativas): el primero es el constructivista y hace
referencia a la manecra en ¢dmo los seres humanos construimos el conocimicnto; esta
catalogado como una teoria sobre el aprendizaje donde las ideas de los educandos
para transformar la practica educativa toman fuerza para generar otras experiencias;
desde esta perspectiva existen dos tendencias: la cognitiva, que se centra en como los
seres humanos construyen el conocimiento y buscan la coherencia entre su propia
experiencia; y la sociocultural, que pone énfasis en la naturaleza social y cultural de
la actividad, es decir, se discute si el aprendizaje esta en la mente del cducando, en la
accion social del individuo, o si el aprendizaje es un proceso de organizacion
cognitiva activa o si es un proceso de aculturizacion en la practica comunitaria. Desde

nuestra perspectiva fue de mas utilidad la conjuncion de ambas visiones.

La investigacion se centrd en la educacion, por ello se fundamenta desde la corriente
constructivista a traves de la teoria critica sustenta un pensamiento abicrto y la
blisqueda de nuevas alternativas. Cresswell (1998, citado en Alvarez y Jurgenson,
2004), también contempla la necesidad de ver al mundo, a las personas y a nosotros
mismos de maneras diferentes; la teoria critica puede ser una herramienta util para
propiciar en los seres humanos un pensamiento logico, creativo e introspectivo para
claborar teoria social, es decir, la mejor comprension o la transformacion social de la
vida social que al final de una investigacion de esta naturaleza genera una pedagogia

de transformacion soctal y personal.

El segundo marco en el cual se fundamenta el estudio ¢s el interpretativo, que postula
la necesidad de comprender ¢l significado en los seres humanos de los tendmenos
sociales en contra a la postura de las ciencias naturales que buscan la explicacion
cientifica. Entre los marcos interpretativos comunes que cxisten estan los siguientes:
la antropologia filosdfica ¢ interpretativa, la fenomenologia, la hermenéutica, el

interaccionismo simbdlico y ¢l interpretativo, entre otros. Este estudio se abordd
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desde el interaccionismo simbolico que parte de un paradigma interpretativo socio

psicolégico, el cual descansa en tres premisas:

» Los seres humanos actiian respecto de las cosas basandose en los significados
que éstas tienen para ellos, contemplando cualquier ente que la persona note
en su mundo: objetos fisicos, otros seres humanos, categorias como los
amigos © enemigos, instituciones, ideales normativos, actos de otros, o
cualquier otra situaciéon que un ser humano encuentre en su vida diana.

* Los significados de tales cosas se derivan de la interaccidon que la persona
tiene con otros seres humanos.

* Los significados son manejados o modificados por medio de un proceso
interpretativo que la persona pone en juego cuando establece contacto con las

personas y objetos simbolicos (Alvarez y Jurgenson, 2004).

El interaccionismo simbolico considera como elemento esencial el significado de las
cosas y se deriva del proceso de interaccidn entre las personas. Blumer (1998, citado
en Alvarez y Jurgenson, 2004) sefiala que mediante el interaccionismo surge en la
persona un proceso interpretativo: primero a nivel interno o consigo mismo, mediante
un proceso de reflexidn a la luz de cada situacién y Ia direccion de la accidn, asi la
intcraccién no puede tomarse como una explicacion automatica de los signiticados
establecidos, mas bien se da un proceso formativo en el cual los significados se

revisan como instrumentos que guia la accion de los sujetos.

Blumer fundamenta este marco interpretativo en seis conceptos claves que €l llama

imagenes de raiz o naturalezas:

a) Naturaleza de la sociedad humana o de la vida de los grupos humanos. Esta
considera a grupos humanos constituidos por personas en accion, donde la accion la
conforman las multiples actividades que los individuos realizan al encontrase unos a

otros.
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b) Naturaleza de las interacciones sociales. Los seres humanos al interactuar entre si
deben tener en cuenta lo que cada uno hace, y se ven forzados a dirigir su conducta en

funcion de elio. Hay interacciones simbdlicas e interacciones no simbdlicas.

¢} Naturaleza de los objetos. Considera que el mundo de cada persona y de los grupos
estd conformado por objetos en tres categorias: fisicos, sociales y abstractos; en el
entendido que el significado de los objetos para una persona es definido por los otros
con quienes actla, y se convierten en objetos comunes con significado similar para un
grupo de personas, por lo tanto, el significado de los objetos es una creacidn social.
La vida de los grupos humanos constituye un proceso en que los objetos se crean, se

trasforman, se adoptan o se descartan; la vida de las personas estd cambiando

constantemente.

d) El ser humano como organismo activo. El ser humano se reconoce a st mismo

como un objeto para si y relaciona y define sus interacciones con otros basandose en

la percepeidn propia.

e) Naturaleza de la accion humana. la capacidad del ser humano para darse
indicaciones a si mismo le confiere una caracteristica distintiva a la accion humana,
ya que implica que el individuo se confronte con un mundo al que debe interpretar
para actuar, en vez de reaccionar solo ante un estimulo ambiental; asi, la accidén
humana constste en tener en cuenta los descos, objetivos, medios disponibles,
acciones propias, imagen propia, asi como resultados esperados de la accidn; estas

caracteristicas trascienden al terreno colectivo.

f) Interconexion de la accion. La articulacidn de las lincas de accion se constituye
como una accion conjunta, la cual no es la suma de las actividades, sino una nueva
accion en cuya tormacion participan todos los individuos cn su formacion: es la
accion conjunta de las colectividades. En ese movimiento de la vida de los seres

humanos surgen nucvos problemas y retos, por lo tanto no pueden basarse en
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patrones, las reglas de la accion del grupo es la vida del mismo grupo. El
interaccionismo simbdlico se presenta como una perspectiva de la ciencia empirica

que busca un conocimiento verificable de la vida de los grupos humanos y de la

conducta humana,

Un tercer marco de acercamicnto metodolégico es a través de la sustentabilidad. La
sustentabilidad es considerada como una construccion social muy amplia que integra
al menos seis dimensiones bésicas: social, cultural, econdémica, politica, ecologica y
¢tica (Caporal y Costabeber, 2002). Sin embargo, desde esta investigacidn sélo se

abordd la dimensién cultural, ya que el eje central es educativo.

También se plated fundamentar la investigacion desde el desarrollo rural sustentable,
al considerarlo una alternativa al modelo rural industrial. El desarrollo rural
sustentable es trabajado por actores sociales marginados en un nivel local. Estas
estrategias tienen en combn que existe una redimension del concepto de
sustentabilidad aplicado al manejo integral y sustentable de los recursos naturates y
de los saberes a nivel local, tendiente a la autogestion, la participacion organizada y la
democracia participativa (Morales, 2004 y Toledo, 2000). Son desde estas estrategias

desde donde se adopta a la agroecologia como el principal ¢je de orientacion.

Queda claro que no se busco orientar la investigacion desde una cuestién técnica de la
agroecologia, que e¢s la mas comun, sino que se abordd desde la dimension cultural,
concretamente por ser una estrategia educativa que retoma el conocimiento
campesino agroecologico. Esta dimension busca describir como se aprende la
agroecologia y como se aplica a nivel local, en este caso, por campesinos-formadores

que son parte de la RASA.

Existen varias metodologias y herramientas que permiten evaluar los procesos hacia
la sustentabilidad: uno de ellos, que parte desde cl analisis de los agroecosistemas, es

el Marco para la Evaluacion de Sistemas de Manejo incorporando Indicadores de
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Sustentabilidad (MESMIS), el cual evalia el manejo de recursos naturales, agricolas,
pecuarios y forestales. El MESMIS se basa en una perspectiva sistémica e
interdisciplinaria del manejo de los recursos, y considera la participacion de los
actores involucrados en el manejo de los agroecosistemas, asi como la importancia de
los contextos locales (de ahi su flexibilidad para adaptarse a casos concretos). Sin
embargo, esta metodologia lleva un ¢je central: recopilar, potencializar y fundamentar
las experiencias que van camino hacia la sustentabilidad, particularmente en el

contexto de latinoamericano.

En estudios de caso se ha documentado la importancia del MESMIS en el analisis de
sistemas complejos, ya que considera distintos contextos socicambientales; sin
embargo, la metodologia ain es limitada debido a las realidades tan complejas que
atiende como lo es el manejo de los recursos naturales. Pese a ello, es un marco muy
util para analizar de manera general cuales son los factores que favorecen ¢ impiden
el desarrollo de sistemas de manejo sustentables (en donde las variables pueden ser
tantas como el tipo de sistema de manejo, el grado de acceso a la informacion, las
capacidades técnicas locales para la toma de datos en campo o los grados de
participacién de los campestnos en la evaluacion). Ei MESMIS ha probado su
viabilidad como una evaluacidon que sirve de herramienta para el disefio de sistemas

sustentables (Mascra, Astier y Lopez, 1999).

Este marco interpretativo deja una tarea en el tintero: cambiar el enfoque
convencional de  evaluacion de los sistemas de manejo por un cnfoque
interdisciplinario ¢ integrador de los procesos ambientales como fendmenos
sociocconomicos. También deberia plantcarse trabajar con marcos multicriterio,
basados en indicadores cuantitativos y cualitativos. Mas alld de discusiones
acad¢émicas cicntificistas, cn la practica existen muchas limitantes para evaluar el
grado de sustentabilidad de los distintos agroecosistemas. Por ello, ¢l MESMIS

propone una cstructura ciclica flexible y adaptada a cada contexto, a distintos niveles
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de informacion y capacidades técnicas. Tiene una orientacion practica, se basa en un

enfoque participativo y propone una vision interdisciplinaria.

El MESMIS, dentro de su aparato metodologico ha definido siete atributos generales
de los agroecosistemas: productividad, equidad, estabilidad, resilencia, confiabilidad,

adaptabilidad y autodependencia (Masera, Astier y Lopez, 1999).

Desde el punto de vista ambiental, el grado de sustentabilidad va a depender de que
su manejo conlleve a la optimizacién de los siguientes procesos propuestos por
Altieri: disponibilidad y equilibrio del flujo de nutrientes; proteccidn y conservacién
de la superticie del suelo; preservacion e integracion de la biodiversidad; explotacidén
de la adaptabilidad; y complementariedad en el uso de recursos genéticos animales y

vegetales (Masera y Lopez, 2000).

Desde la perspectiva socioecondmica cxisten varios mecanismos para impulsar una
agricultura sustentable, como la eficiencia de los procesos productivos aprovechando
los sinergismos entre distintas actividades economicas; el fortalecimiento de los
mecanismos de cooperacion y solidaridad locales; asi como la participacion efectiva
de los involucrados en la gencracion, puesta en practica y evaluacion de las diferentes
alternativas de manejo de recursos naturales; la potenciacion de las capacidades y
habilidades locales, favoreciendo la autogestion mediante procesos de capacitacion y
educacion participativos, respeto a las diferentes tradiciones culturales y fomento a la

pluratidad cultural.
2.2. Ambito de cstudio

Esta investigacion se presenta como una necesidad de la RASA, que agrupa a
diferentes actores sociales en donde la base son grupos de campesinos, mujeres ¢
indigenas; quicnes estan organizados desde distintos organismos no gubernamentales

¢ instancias educativas regionales. Actualmente la Red cstd conformada por grupos
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de campesinos y campesinas ubicados en algunos municipios de Jalisco, aglutinados
en su mayoria en la zona Sur y Centro del estado. Estos grupos comprenden varias
familias rurales e indigenas que trabajan bajo los principios de la agroecologia,
caracterizandose por ser pequenos productores con una media de superficiec menor a
diez hectdreas de cultivo y con una produccién mayoritariamente de temporal. Esta
Red tiene como mision: “Generar, fomentar y articular formas de produccion
agroecologica, familiares y comunitarias a través de procesos soctales autonomos;
como propuesta alternativa al sistema dominante”? Desde su origen, la Red se
propuso como objetivo fundamental promover la agroecologia desde el desarrolio
enddgeno, para buscar, desde las propias comunidades, estrategias de resistencia ante
los efectos de la crisis del campo. Ante ello, otro objetivo de la RASA fue orientar los
procesos agroecoldgicos hacia el autoconsumo familiar a través de fa diversificacion
de los agroecosistemas, el rescatc de semillas, el conocimiento local y el uso de

materiales locales (RASA, 2001).

Actvalmente la Red tiene tres ejes centrales de trabajo: produccion, formacion y
comercio justo. Después de un proceso agroecoldgico de siete aiios, la mayor parte de
las familias han logrado cl autoconsumo y empiezan a tener cxcedentes que sc
ofrecen al mercado local y regional.” La Red se ha dedicado desde sus inicios a
favorecer el dialogo entre campcesinos, asesores y ciudadanos urbanos, para discutir
acerca de la agroecologia y el desarrollo rural sustentable. De aqui surge la

importancia de sistematizar estos procesos de aprendizaje entre los miembros de la

RASA (Velasquez, 2002).
2.2.1. Grupos de analisis

La escala institucional para estc trabajo es la RASA y dados los requerimientos para

el analisis, se considerd sélo un grupo cinco casos, tomando en cuenta tres criterios

? Ver documentos internos de la RASA, respecto a plancaciones estrategiag (2001-2003). Guadalajara, Jalisco.
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basicos: que fueran campesinos o campesinas con permanencia activa de al menos
cuatro afios en la Red, que tuvieran experiencia formativa y con conocimiento
aplicado directamente en su agroecosistema. De esta forma se seleccionaron las

siguientes personas:

Ezequiel Macias Ochoa

Comunidad ex hacienda de Zapotlanejo. Municipio de Juanacatlan, Jalisco.

Ezequiel Macias es un campesino formador y miembro fundador de RASA; tiene 15
afios trabajando la agroecologia. Es miembro del Circulo de Produccion y Consumo
Responsable (CPCR), ha dado aproximadamente 400 cursos y charlas sobre
agroecologia; su experiencia es principalmente en el tema de la recuperacion de la
fertilidad del suelo, mediante uso de plantas leguminosas nativas y bacterias, ha
investigado las compostas. Tiene un libro titulado: La cosecha de la Esperanza, y el
video La semilla de la Esperanza. Es el principal guia de formadores dentro de la
RASA, es miembro del consejo campesino de esta Red y ha trabajado en varios

estados asesorando proyectos agroecologicos (Veracruz, Jalisco, Zacatecas, Chiapas).

Espiridion Fuentes Avilés

Municipio y comunidad: Ixtlahuacan de Los Membriilos, Jalisco.

Espiridion, mejor conocido como “Paye,” es un campesine formador con cinco anos
de trabajar la tierra en la alternativa agroecologica. Ha dado aproximadamente cien
tallercs y platicas sobre hortalizas, abonos naturales, lombricultura y sistemas de
riego; ha capacitado a otros campesinos y campesinas de la RASA, asi como de otras
organizaciones. Tiene experiencia en capacitacion de ciudadanos urbanos,

universitarios, miembros de ONG, indigenas y otros campesinos y campesinas.

Maria Guadalupe de 1a Cruz Blanco

Commidad San Isidro, municipio de San Gabriel, Jalisco.

* Ver documentos internos del diagnéstico de produccion y grupos de Ja RASA (2003) y ¢l informe tinal de
Comercio Juste (2005).
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Doiia Lupe, como se le conoce en la comunidad, es una campesina que ha dedicado
toda su vida a ayudar a los demas. Esta mujer tiene diez afios como formadora,
actualmente da capacitacion a ocho grupos de comunidades campesinas cercanas a la
suya. Ha dado multiples cursos, desde derechos humanos, organizacion de grupos, y
ahora sobre control de calidad en el procesamiento de alimentos agroecologicos y
valor agregado. Ella es parte de la Cooperativa de mujeres campesinas “La Esperanza
de San Isidro,” y trabaja un proyecto altemativo de agroecologia y comercio justo.
Tiene experiencia formativa con grupos de niflos, jovenes, mujeres campesinas,

maestros, alumnos universitarios y piblico en general.

Tomas Magallanes Basilio

Comunidad de Juanacatian. Municipio de Tapalpa, Jalisco. Grupo: San Isidro

Don Tomas, como le dicen de carifio y con respeto, es un campesino que al igual que
Don Ezequiel Macias, es miembro fundador de la RASA (fue en su comunidad donde
se formalizd esta Red). Tiene 15 afios trabajando la agroecologia. En su comunidad
constantemente recibe a grupos de personas interesadas en la agroecologia y hace

recorridos de campo para dar a conocer su experiencia. Ha trabajado con indigenas de

Chiapas.

Rodolfo Gonzailez Ibarra

Comunidad la Cienega. Municipio, El Limon, Jalisco.

Es un campesino que tiene trabajando la agroecologia scis aflos. En este tiempo ha
apoyado a otros campesinos de la zona, le gusta dar a conocer su experiencia
directamente en la parcela, y se ha dedicado a recuperar las semillas nativas; él ha
buscado integrar a su familia en el trabajo del campo (sobre todo a sus hijos), y dice

que ese es su mayor reto educativo.
Si bien se tiene en cuenta que estos ejemplos transcurren en  distintos

agroecosistemas, con gran heterogeneidad en experiencias agroccologicas y ubicados

en diferentes contextos locales, climas y habitat, lo que sc buscd con estos casos fue
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conocer los saberes y el conocimiento local agroecolégico que han surgido a partir de

procesos formativos naturales.

Desde la perspectiva pedagdgica del proceso enseflanza-aprendizaje, si fue
fundamental explorarlos para ver si habia componentes comunes en el conocimiento
local campesino, Por lo tanto su seleccidon no busca criterios estadisticos ni de
representatividad, sino que pretende dar cuenta que aun en esa complejidad se pueden

considerar algunos elementos esenciales en los procesos formativos.

2.3. Métodos y herramientas de la metodologia cualitativa

Un primer método es la observacion participante, en la cual ¢l investigador se
involucra con la situacion que estudia, y se considera como parte del grupo. Los
observadores que se colocan en la misma situacion que las personas observadas
logran una comprensién existencial del mundo tal y como lo perciben las personas a
quienes se estudia, ofreciendo una mayor introspeccion en los significados y las
experiencias medulares. Como instrumentos de observacion se emplearon sistemas
descriptivos, narrativos y tecnoldgicos (abiertos), para identificar las caracteristicas

de procesos, conductas o acontecimientos.

Otro método que se¢ utilizd fue la historia de vida temética, que es una narracion
autobiografica oral generada de un dialogo interactivo sobre un tema especifico. Este
cs un instrumento que ayuda a conocer la subjetividad del sujeto v sus interrelaciones
con el mundo social. Las historias de vida tematica que se hicieron fueron dirigidas a
conocer ¢l proceso de aprendizaje que va desde la agricultura hasta llegar a la

agroccologia.
Para la etapa de andlisis de datos e interpretacion se utilizdé el método de redes

semanticas. Este método es cualitativo y cuantitativo, y ayuda a construir esquemas

(que organiza ¢l conocimiento con base cn palabras claves, simbolos verbales,
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significados, referentes y sus relaciones entre ellos). El objeto de una red semantica es
que por un lado ayuda a integrar los indicadores cualitativos y por el otro los
interrelaciona y jerarquiza en orden de importancia para facilitar la interpretacion

(Valdés, 2000; citado en Alvarez y Jurgenson, 2004).

Para el trabajo con los grupos se utilizaron técnicas como talleres participativos,
técnicas de mapeo de fincas, modelo sistémico de finca, mapeo de practicas de
manejo de suelo, calendario de cultivos, flujogramas de manejo y censo de
problematica local (Geilfus, 2001). Por altimo se wusaron herramientas

complementarias como videos, fuentes primarias y secundarias.

2.4. Etapas metodoldgicas

Primera etapa: Analisis de contenido de la estrategia formativa de la RASA

Métodos: redes semanticas
Instrumentos:
a} Analisis secundario
* Revision de los eventos formativos internos de la RASA y documentos
complementarios internos.
Memorias de talleres, cursos tematicos, encuentros de campesinos, giras y
visitas guiadas.
* Analisis de contenidos en materiales didacticos (libros, folletos y videos).

b) Analisis primarios

Segunda ctapa: Andlisis de los elementos que conforman el conocimiento local

campesino agroccologico

Métodos: observacion participante, historias de vida y redes semanticas

Instrumentos:

30




Anélisis de fuentes secundarias

* Revision de los eventos formativos internos de la RASA y documentos
complementarios internos,
Memorias de talleres, cursos tematicos, encuentros de campesinos, giras y
visitas guiadas.

* Analisis de contenidos en materiales didacticos (libros, folletos y videos).
b) Analisis de fuentes primarias

* Historias de vida.

* Recorridos de campo.

= Talleres participativos.

Tercera etapa: Sistematizacion de la investigacion

a) Elementos encontrados del conocimiento local productivo agroecologico del

campesinado,
* En la sistematizacion del proceso formativo de la RASA.

* En la sistematizacién del proceso de los formadores campesinos vy

campesinas.

* Integracion con los objetivos de investigacion y marco conceptual,

‘ Cuarta etapa: Documento final de tesis T

Trabajo de sistematizacion y estructuracion de la investigacion con base cn las

preguntas y los objetivos planteados.
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CAPITULO III. MARCO TEORICO

3.1. Crisis de 1a modemnidad en el contexto global

La actual crisis de la ciencia, va aparejada con la crisis de la modernidad industrial,
en donde la sociedad se cstd enfrentando a un habitat planetario complejo, incapaz de
ser explicado por la ciencia, y que tiene como signos evidentes serios problemas
socioambientales. La modernidad describe a una sociedad de riesgo, marcada por el
proceso de globalizacion y por el manificsto domino del hombre sobre la naturaleza

(Beck en Toledo, 2004).

Ante tal decadencia del modelo civilizatorio occidental, es de vital relevancia
construir caminos que partan de otros tipos de conocimiento, asi como enfoques que
sirvan para comprender las realidades complejas. Son precisamente en cstos
derroteros en donde tienc una alta importancia la construccion de alternativas de vida

rural desde un plano local {Toledo, 2004).

Esta investigacion busca aportar ¢n la construccion de una nueva racionalidad
ambicntal, que sca capaz de aceptar las realidades socioambientales complejas, El
“saber ambiental™ (Leff, 2002), no solo implica comprender la dinamica de los
procesos socioambientales, ni se limita a un componente ecologico en los paradigmas
actuales del conocimiento: el saber ambiental se inscribe en los términos de sabiduria
mas que de ciencia, y por lo tanto se abre al terrcno de los valores ¢ticos, los
conocimientos practicos y los saberes tradicionales, para asi transformar el campo del
conocimicnto y los procesos sociales; entonces ¢s fundamental considerar el
conocimiento local campesino para rescatar las formas mas sustentables de

produccion en ¢l mancjo de los recursos.
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3.1.1. Crisis del sector rural en México

En México ha predominado el modo de apropiacion de la naturaleza urbano-
industrial. Los estilos tecnologicos de este modelo se siguen fundamentando en la
ciencia, el conocimiento cientifico ha sido un elemento industrializador de los
espacios naturales y modernizadores de los conocimtentos locales. Estos procesos
han homogencizando los agroccosistemas, las culturas, las formas de vida rural y la

naturaleza, siempre en busqueda de la productividad econdmica (Toledo, 2003 y

Morales, 2004),

El sector rural en México, al igual que en Jalisco, vive una profunda crisis a
consecuencia de la expansion de ese modelo de modernizacion del campo, el cual ha
generado problemas sociales, ambientales, econdmicos y culturales. Es por ello que la
emigracién, la pobreza, la marginacion, el deterioro de los recursos, el desgaste de la
identidad campesina y la diversidad productiva, asi como la pérdida de la seguridad
alimentaria, son muestras claras del fracaso de este modelo de desarrollo, que ha dado

al traste a la agricultura campesina (Morales, 2004).

3.1.2. El campesinado

Los campesinos e indigenas son actores centrales en los procesos de desarrollo rural y
mantienen una seric de caracteristicas que los identifican y los diferencian claramente
de otros grupos sociales. Los campesinos establecen una serie de relaciones con la
naturaleza y la ticrra a partir de la organizacion familiar, lo cual deviene en una
identidad y cultura propias. Estas unidades familiarcs establecen relaciones con la
sociedad externa (y urbana), y ésta a su vez busca integrarlos a su visiéon de mundo y
modernizarlos, por lo que cstan en permanente cambio; ante esto, es posible sciialar
que el campesinado mantiene una relacion de dependencia con ¢l resto de la sociedad.
Un campesino produce basicamente para su conscrvacion y para manfener su

consumo futuro; sin embargo, parte de la produccion debe destinarse a mantener sus
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relaciones sociales, de parentesco y religiosas. Finalmente, el campesino se ve

sometido a relaciones asimétricas de poder de la sociedad externa (Wolf, 1979).

El campesinado son aquellos pequeiios productores agropecuarios, que con ayuda de
herramientas sencillas y el trabajo de las familias, producen para el consumo propio y
para el cumplimiento de sus obligaciones de poder politico y econémico. El ser
campesino implica varias relaciones de interaccion social: con la tierra, con la granja
familiar y con la comunidad (Shanin, 1979). Ademas, hay tres dimensioncs basicas
de la realidad que interactian con los factores sociales y econdmicos, las cuales se
deberian incluir en el concepto de campesinado; la primera cs la ecoldgica,
relacionada con el tipo de ecosistema que la unidad productiva se apropia; la segunda
es la cultural, ligada a los conocimientos y cosmovisiones que los campesinos ponen

en accion; y por ltimo, la energética, centrada en los tipos de energia empleados en

la produccion (Toledo, 1994).

Para el caso de México, el campesinado ¢s una célula socioecondmica, pero también
un tejido social mas extenso, cuyo centro de gravedad cs la comunidad agraria, por
ello el campesino no es la persona o la familia, sino ese entramado de relaciones
ccondémicas, sociales y culturales, cuyos nudos son la comunidad, ¢l gremio agricola,
la regién y ¢l barrio de emigrantes en las ciudades. El ntcleo central estda ain en las
comunidades agrarias, pero su mundo ya no termina a las orillas de la aldea: sus
relacionces se extienden por la region, por ¢l pais y cruzan las fronteras globales. Por
otro lado, Bartra (1993) advierte que el campesinado estd formado por los
productores independientes que viven basicamente del trabajo de su parcela, quienes
generan lo suficiente para mantener a su familia a un bajo nivel. En la actualidad, la
mayoria de los campesinos mexicanos estan en el nivel mas bajo de subsistencia,

pauperizados, sin la posibilidad de mantener el autoconsumo familiar,
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3.1.3. Los movimientos sociales rurales

Ante ¢l contexto anteriormente descrito, distintos grupos se han solidarizado para dar
origen a los movimientos sociales, tratando de construir una vision amphia e
integrada de la problematica actual, cuya construccidn inicia en la articulacion con
otros actores sociales en problematicas comunes. Estos grupos han comenzado a
gjercer su derecho como ciudadanos ante la incapacidad de los agentes e
instituciones que toman las decisiones del rumbo de la sociedad; para cllo hacen
cuestionamientos al modelo econdmico y plantean al mismo tiempo alternativas ante

los efectos de las multicrisis.

Segin Touraine (1997), los movimientos sociales sostienen una lucha por el poder,
un combate por una nueva vision del mundo, y promueven la defensa de los derechos
sociales y culturales. Bajo estas ideas, la sociedad civil se convierte en el artifice de
las acciones colectivas en pro de la liberaciéon de actores y movimientos sociales.
Bajo esta ténica, los movimientos campesinos ¢ indigenas se unen a la idea de los
movimientos sociales, pero con una larga trayectoria historica de lucha en la defensa
de sus territorios, culturas y formas de vida. Los impactos del desarrolle
modernizador y su etapa neoliberal en el medio rural han lievado a los movimicntos
rurales a buscar articulaciones locales y globalcs y a ecstablecer relaciones con
movimientos ecologistas y organizaciones no gubernamentales. En este trabajo han
generado un conjunto de experiencias viables que contienen propuestas alternativas
de politicas publicas de desarrollo rural alternativo. La RASA cs una organizacion
que suscribe estas caracteristicas y que esta en ¢l proceso de construccién de caminos

distintos al modclo de desarrollo occidental (Toledo, 2003).
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3.2. La cultura en la apropiacion de la naturaleza

Las relaciones historicas que se han establecido entre sociedad y naturaleza han sido
fundamentalmente de dos maneras: una cultura de explotacidn y otra adaptativa. La
cultura de explotacion es la que predomina hasta nuestros dias y se caracteriza por ¢l
sometimiento de la naturaleza; la segunda ha sido vivida por culturas indigenas y
campesinas que han tenido un papel fundamental en la busqueda de la
sustentabilidad; algunos de estos pueblos indigenas ain conservan rasgos ecoldgicos

que han ido adaptando junto con otras formas de conocimiento (Toledo, 2003 y
Maya, 1995).

Desde la perspectiva de la sustentabilidad, la cultura se manifiesta como un elemento
fundamental en toda apropiacion de la naturaleza; al respecto, Leff (2002) considera
que toda organizacion cultural es un complejo sistema de valores, ideologias,
significados, practicas productivas y estilos de vida que se han desarrollado a lo largo
de la historia y que se manifiestan en distintos contextos geograficos y ecologicos.
Asi, las racionalidades culturales de los pueblos indios y las comunidades campesinas
constituidas en formas de organizacidon simbolica y de produccion, manifiestan su
desacuerdo con la pérdida de sus valores, sus costumbres, formas de vida, identidades
y practicas productivas y se revindican en la busqueda de alternativas de desarrollo

distintas a la racionalidad econdmica.

Las condiciones ecologicas y culturales de la sustentabilidad se han incorporado en
las practicas productivas de las sociedades tradicionales, tanto en su formacién
simbélica como en sus instrumentos tecnolégicos, como resultado de largos procesos
de cocvolucidn con la naturaleza, de transtormacion ambiental y asimilacion cultural.
Las practicas productivas fundadas en la simbolizacion cultural del ambiente,
creencias religiosas y en significados sociales referidos a la naturaleza, han generado
distintas formas de percepcion y apropiacion, reglas sociales de acceso y uso,

practicas de gestion de ecosistemas y patrones de produccion y consumo; todas estas
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caracteristicas estan comprendidas en las ideologias agricolas tradicionales y las
estrategias productivas mesoamericanas basadas en el uso multiple y sustentable de

los recursos (Alcorn, 1989 citado en Left, 2002).

En estas estrategias ha sido fundamental el conocimiento local, las creencias, los
saberes y las practicas que forman loa modelos holisticos de percepcion y vuso de los
recursos de estos grupos; esas formas de significacion conforman su identidad propia,
sus practicas de uso de la naturaleza; en el dia a dia van construyendo su patrimonio
conformado por recursos naturales y culturales. La apropiacion de la naturaleza por
una sociedad se da en funcidn de su cultura, de la historia, de la sociedad en la
apropiacion de la naturaleza; las practicas productivas no son estdticas, cambian con
el tiempo, van asimilando e incorporando algunos elementos de otras culturas o bien
resistiendo y reafirmando algunos de su identidad propia, en fin, la cultura es hoy una

dimension tundamental en la busqueda del desarrollo sustentable (Leff, 2002).

Varios autores han estudiado la importancia de la racionalidad ecologica de las
practicas productivas tradicionales, entre ellos Left (2002) y Toledo (2003). Por
gjemplo, las culturas prehispanicas han sentado gran parte de las bases para la
construccion de una nucva racionalidad ambiental cuyas practicas productivas dan
cuenta de innovaciones y estrategias agroccoldgicas en el cuidado de la fertilidad de
la ticrra, uso racional del agua, pricticas de control de erosion de suelos, procesos de

regeneracion de los recursos, fuerza de trabajo, policultivos, entre otras.

Por lo tanto, éstas practicas productivas dan cuenta de la relevancia cultural y
productiva que implica la bisqueda del desarrollo rural sustentable. La cultura esta
integrada dentro de las practicas productivas o de apropiacion de la naturaleza por la
sociedad, ¢s decir, la agricultura representa la apropiacion de la naturaleza por parte
de las sociedades, y se manifiesta en las multiples formas para producir sus alimentos
a través de la historia de cada region. Los rasgos culturales de los grupos indios o

comunidades campesinas estan reflejados en las formas de apropiacion de la
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naturaleza, en este caso las practicas de produccidon agropecuaria son el potencial

enddgeno del desarrollo rural sustentable (Left, 2002).

3.2.1. Los espacios rurales y la naturaleza

Todo proceso de apropiacion es entendido como la produccion primaria o rural y
conforma el fendémeno central de toda ecologia rural. Este intercambio se da en la
periferia de la sociedad urbana por las unidades de apropiacion que son “células™
encargadas de aprovechar los recursos renovables y no renovables de la naturaleza,
convirtiéndolas en un flujo de energia socialmente consumible; es decir, como los
seres humanos trasforman la materia y la energia de un espacio natural a un espacio
social. Dentro de este universo se distinguen dos modos de apropiacién de la

naturaleza: el urbano-industrial-dominante y rural (Toledo, 2004).

La produccion rural es un intercambio entre sociedad y naturaleza que tiene dos
vertientes: la econdmica y ecologica; las actividades humanas que se realizan en el
medio rural son en esencia la artificializacion de los ecosistemas naturales. La
agricultura se sitda entre lo natural y social. Este elemento de apropiacién es lo que

distingue el universo rural y urbano-industrial {Toledo, 2004).

Los procesos de desarrollo rural implican diversas dimensiones que atienden lo
ambiental, lo social, lo ccondmico, lo politico y lo cultural. Toledo explica que lo
rural es un referente empirico y que solo se puede analizar desde un abordaje
interdisciplinario. Lo rural es un espacio geografico y un espacio social, que opera
como una dimension estratégica entre el mundo de la naturaleza y el mundo de los
artefactos (las ciudades y la industria). Lo rural no puede estudiarse desconectandosc
del universo urbano e industrial, ni desconectado a las innumerables conexiones con
el mundo de la naturaleza. Segin Toledo, los productores rurales son “aquellos

individuos que agrupados por medio de vinculos sociales y econdémicos, realizan la
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apropiacion de los recursos naturales que detectan desde la agricultura, la ganaderia,

la actividad forestal, la pesca la recoleccion y la caza” (Toledo et af, 2002).

La intervencion humana en la naturaleza conlleva a una reorientacion de los flujos de
energia y materia, por lo tanto implica la transformacion de ecosistemas naturales en
agroecosistemas. Las culturas campesinas e indigenas son la porcion de la humanidad
que a lo largo de la historia se han encargado de laborar con la naturaleza, y
representan un conjunto de civilizaciones alternativas que aun dominan buena parte
de los espacios rurales del planeta y son poseedoras de cosmovisiones, modelos
cogmtivos, estrategias tecnologicas y formas de organizaciéon social y productiva;
conservan rasgos ecologicos propios de otros modelos civilizatorios que resultan

pertinentes en la busqueda de alternativas a la crisis del modelo modernizador

(Toledo er al, 2002).

3.2.2. Formas de apropiacion campesinas

Scgin Gonzalez de Molina (2004), la apropiacidn de la naturaleza campesina posec
algunas caracteristicas que se pueden considerar como rasgos compatibles con la
perspectiva sustentable; tienen una racionalidad distinta al lucro, es decir, sus
decisiones las toman sobre la base de la seguridad y el autoconsumo; tienen mayor
control sobre sus procesos de trabajo y de reproduccion; tienen una mayor capacidad
adaptativa a presiones sociales o ambicntales; consideran el manejo de energias
renovables y  recursos locales; desarrollan la  optimizacion  productiva vy la
diversificacion como estrategia de seguridad; le dan un uso multiple del territorio; son

productores de paisaje, entre otros.

La apropiacion de la naturaleza al modo campesino tiene un eje central que es el

conocimiento y su importancia radica en que los sistemas bioldgicos y sociales tienen



potencial agricola, el cual ha sido captado por los agricultores tradicionales a través
de un proceso de ensayo, error, seleccion y aprendizaje cultural, un conocimiento que
se transmite de generacion en generacion (Toledo y Gonzélez de Molina, 2004). De
esta forma, el enfoque de la agroecologia puede mantener opciones culturales y
bioldgicas para ¢l futuro, y al mismo tiecmpo producir un menor deterioro cultural,
biologico y medicambiental, que los cnfoques de las ciencias agrarias

convencionales.

Las formas campesinas, desde la perspectiva de Gonzalez de Molina (2004), cumplen
diversas funciones, una de ellas, es la econdmica, que propone un intercambio de
bienes y servicios, ayuda mutua, la heterogencidad espacial y la integracion
silvopastoril. Otra funcién es la cuitural-reproductiva, que considera la gestion de
servicios comunes, mediacion frente al Estado (poder politico local) y control social
sobre las normas éticas reproductivas y el conocimiento acumulado (como agente de
socializacion). Todas esas caracteristicas de estas comunidades representan las
formas de apropiaciéon de la naturaleza campesina, las cuales hacen mas viable el
modo de apropiacidn agroecoldgica y sustentable, sobre todo en los paiscs de México
y Sudamérica. Por lo tanto es fundamental considerarlos como mediadores
potenciales para la concientizacion de la sociedad que busca una transformacion de

las formas de apropiacion de la naturateza.

Leff (2002) complementa la descripcidn de la cultura campesina, argumentando que
en las culturas tradicionales estan cntretejidos el conocimiento, los saberes y las
costumbres en las cosmovisiones, formaciones simbolicas y sistemas taxondimicos a
través de los cuales clasifican la naturaleza y ordenan los usos de los recursos; la
cultura asigna valores-significados a la naturaleza a través de las formas de cognicién,
modos de nominacién y de cstrategias de apropiacion de recursos; la cultura se
inscribe ¢n las multiples funciones de la naturaleza a través de las practicas agricolas,

de preservacion de los procesos ceologicos, proteccion del suelo ante la erosion y la
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infertilidad del suelo, fomento a la diversidad biologica y genética de especies utiles,
el manejo integrado de recursos naturales, silvestres y especics cultivadas y de la

innovacion de sistemas agroecologicos altamente productivos.

Continuvando con Leff (2002), las practicas sociales y productivas en las sociedades
del tercer mundo estan ligadas intimamente a valores y procesos simbdélicos que
organizan las formas culturales de apropiacion de la naturaleza y la transformacion
del medio ambicente. La organizacion cultural regula el uso de recursos para satisfacer
las necesidades de sus miembros. A través de procesos simbolicos se configuran
mecanismos culturales que norman el acceso social a la naturaleza, dan forma al
desarrollo tecnologico y regulan los ritmos de extraccidn y transformacion de
recursos, asi las relaciones de parentesco, las formas de reciprocidad, las formas de
propiedad comunal y los derechos territoriales favorecen el uso sustentable de los

recursos naturales.

El acceso socialmente sancionado a la naturaleza se define a través de tradiciones
culturales que establecen a su vez las formas de tenencia de la tierra, de propiedad y
manejo de recursos ambientales, relaciones de géncro y edad, la division de trabajo y
la distribucion de actividades productivas. Estas condiciones sociales especifican los
patrones de uso de los recursos. Para Toledo (2003}, estas cstrategias de uso mtegrado
y multiple de recursos naturales estan basadas en normas culturales y conocimientos
tradicionales que codifican el ambiente, preservando la biodiversidad e
incrementando la capacidad de las comunidades para satisfacer las necesidades
materiales y sus aspiracioncs culturales; para las comunidades rurales ¢ indigenas, la
naturaleza no es un simple recurso economico, sino la fuente primaria de vida que
nutre, sostiene y enseiia, es el nucleo de su cultura y su origen, la construccion de su

identidad; es en si su patrimonio cultural a heredar a las futuras generaciones.

Por ello, en las culturas indigenas y campesinas, las formas de aproptacion van

encausadas al valor de uso para la subsistencia, basadas cn intercambios ecoldgicos
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con la naturaleza e intercambios econdémicos con el mercado. Estan, por lo tanto,
forzados a adoptar mecanismos de supervivencia que aseguren el flujo de bicnes
materiales y energia de los ecosistemas, que representa sus estrategias de uso maltiple
basadas en los principios de diversidad de recursos y practicas como medidas basicas

de supervivencia y resistencia cultural.

Desde Leff (2002), la percepcidn holistica del medio ambiente juega un papel
fundamental de los sistemas cognitivos de las sociedades tradicionales, su vision del
mundo integra sus mitos y rituales a sus practicas productivas y su conocimiento del
ambiente local, En este proceso, el campesino e indigena, adquiere la capacidad de
planear estrategias de uso maltiple, integrando todos los recursos naturales y
respetando las condicionantes bidticas y abioticas del espacio productivo, Los valores
culturales entretejidos en el conocimiento en las formaciones ideologicas y en la
organizacion social y productiva constituyen elementos esenciales a explorar para
estrategias de desarrollo sustentable y la construccion de una nueva racionalidad

ambiental.

Las relaciones que ha hecho la sociedad desde la perspectiva de la produccion rural,
han sido mediante un intercambio de materiales y energia que se extraen de la
naturaleza; por lo tanto se deduce que las actividades humanas que se realizan en el
medio rural son en esencia la artificializacion de los ecosistemas naturales. Todo
proceso de apropiacion/produccion lo realizan los productores rurales, quicnes son los
encargados de internalizar al organismo social diversos materiales y energias de la
naturaleza a través de la agricultura, la ganaderia, la pesca, la recoleccion y la caza.
Las umidades de produccion rural establecen dos tipos de intercambios: el ccoldgico
(con los ecosistemas) y el economico (con la sociedad). Es por cllo que la
intervencion humana en la naturaleza conlleva a una reorientacion de los flujos de
energia y materia, por lo tanto implica la transformacidn de ecosistemas naturales en

agroccosistemas.

42



3.2.3. El conocimiento local campesino

El conocimiento local estd construido por significados elaborados a través de
procesos simbdlicos que configuran estilos de apropiacién del mundo y de la
naturaleza (Toledo, 2004). Este conocimiento ha sido emanado de las diversas formas
culturales del ser; enraizadas en distintas arqueologias, geografias y paisajes cn
diferentes épocas y lugares, que ha reivindicado la autonomia de los pueblos indios a
finales del siglo XX, asi el conocimiento pasado, dominado y oprimido, es
reconstruido por un nuevo saber local que surge de los nuevos discursos de la

globalizacién y de la sustentabilidad con las ciencias y la tecnologia moderna.

El renacimiento de las etmias y la revalorizacion de la diversidad cultural cstan
generando una nueva comprension de las relaciones del uno y del otro, del objeto y
sujeto, de lo objetivo a lo subjetivo, de lo real a lo simbolico, de la unidn de la cultura
y la naturaleza. Las sociedades tradicionales y las economias locales no solo
producen valores de uso naturales y valores de cambio econdémicos, sino también
producen significados de uso que reficjan el complejo vinculo del orden simbdlico-

natural cn las relaciones econdmico-politicas de produccion.

Toda practica implica una forma de actividad cognitiva, el saber media todas las
pricticas sociales, culturales, simbolicas y productivas; en el saber sc inscirtben, se
articulan y expresan proccsos ccologicos y culturales, econdémicos y tecnoldgicos, al
mismo tiempo el saber genera movilizacion de los actores sociales para tomar
posiciones frente al mundo, definir sus identidades y proyectar sus utopias. FEl
conocimiento media todo proceso de significacidon del mundo y de apropiacion de la
naturaleza, asi en el saber dc cada cultura se inscribe la simbolizacion del medio, el
valor de los recursos, las relaciones sociales en si da el valor dc uso de los

significados culturales.
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El conocimiento campesino, segiin Toledo (2004) es un conocimiento multiple y

posee en su estructura cognitiva al menos cuatro tipos de conocimiento:

Taxonomias biologicas locales, donde se ha demostrado en diversos estudios
etnoecologicos la correlacion entre la taxa campesina y la cientifica.

Sobre ¢l medio ambicente al menos en cuatro c¢scalas: geografica (clima,
macroestructuras), fisica (topografia, suelos, agua), astronomica (la luna y el
sol en relacion con ¢l manejo de los recursos), y bioldgica (diversidad de
especies animales y vegetales), donde es posible distinguir cuatro tipos de
conocimiento: estructural, dinamico, relacional y utilitario.

Conocimiento sobre las practicas agricolas de produccion, contempla en este
tipo de conocimiento, mantenimiento de la diversidad, continuidad espacial y
temporal, utilizaciéon de recursos y espacio, el reciclaje de nutrientes, la
conservacion y manejo del agua, control de la sucesion y proteccidén de
cultivos.

Conocimiento campesinos experimental: sobre semillas y practicas culturales,

Para este estudio se considerd solo la dimension del conocimiento local sobre las

practicas de produccion campesina, la cual contempla el mantenimicento de la

diversidad, la continuidad espacial y temporal, la utilizacion de recursos y espacio, el

reciclaje de nutrientes, la conservacion y manejo del agua, y el control de la sucesion

y proteccion de cultivos. Para ello fue necesario buscar un enfoque que permitiera

profundizar sobre este tipo de conocimiento, que tomara como unidad de anilisis cl

espacio geografico donde se aplican dichos conocimientos en la practica, que diera

cuenta de los aprendizajes apropiados directamente por el campesinado y que

contemplara una perspectiva de sustentabilidad.
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3.3. La sustentabilidad y Ia agroecologia

3.3.1. Sustentabilidad y desarrollo sustentable

Si bien todavia hay mucha renuencia y confusiones respecto a lo que se entiende por
sustentabilidad, en los contextos oficiales, académicos y desde los movimientos
sociales, se plantea la sustentabilidad, como una aplicacion del desarrollo sustentable,
Al respecto hay una gran diversidad de conceptos y usos del término, sin embargo
predominan dos posturas muy claras: una por el origen del concepto y otra vertida por
movimientos sociales y ambientales que defienden el desarrollo sustentable como un

emblema tedrico de esperanza.

La primera vision, la oficial, se caracteriza porque no pierde su enfoque econdmico y
trata de limar las asperezas entre el desarrollo y medio ambiente; es por ello que se
discutié en Comision del Medio Ambiente y Desarrollo (CMMAD) de las Naciones
Unidos, el cdmo asegurar la satisfaccion de necesidades actuales sin comprometer la
capacidad de las futuras generacioncs, asi como a la capacidad de la biosfera para
absorber los efectos de la actividad humana. En la reunién de Estocolmo (1972,
citado en Carabias, 1993) se anuncio un despunte, una nucva etapa de desarrollo
econdmico para las naciones a costa de una mayor poblacidn en situacién de pobreza,
por lo cual era necesario sostener dicho crecimiento, incorporando algunos
indicadores sociales como equidad social, pobreza; sin embargo se prefirio retomar el
rumbeo del desarrollo, mediante la reorientacién de las inversiones, nucvo desarrollo

tecnoldgico, urgencia de cambios institucionales y una urgencia de voluntad politica.

Asi llegamos al analisis del concepto de desarrollo sustentable en la version desde los
movimientos sociales, que si bien no se acepta del todo, esta idea si busca dar un
enfoque tedrico unido a un sentido utilitario, debido a que en la actualidad no hay un
concepto mas apropiado. Esta version del desarrollo sustentable parte de la critica del

término, pero intenta comprender ta multifuncionalidad del concepto que recupera la
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dicotomia entre medio ambiente/ desarrollo, asimismo las interdependencias
planetarias, y las dimensiones de corto, mediano y largo plazo. Desde la perspectiva
social reconoce la satisfaccion de necesidades, los limites y los conflictos, busca un

desarrollo mas respetuoso con la naturaleza (Bifani, 1997).

Es por ello que se buscod fundamentar mediante el enfoque de la sustentabilidad esta
investigacion, en la busqueda de caminos altemativos para el sector rural desde una
organizacion no gubernamental que busca sustentarse en un concepto no pragmatico

y amplio, sin perder su eje central de mejorar el modo de vida del campesinado, en

una perspectiva de largo plazo.

3.3.2. Desarrollo rural

El desarrollo rural tiene su orientacion desde el pensamiento cientifico convencional,
cuya base es el modelo de desarrollo estadounidense, fincado en las teorias de la
modernizacion agraria y desde esa perspectiva, en el escenario global, la agricultura y
las actividades rurales son un punto nodal de conflicto cntre paises. El proyecto
occidental implementa las politicas de desarrollo rural en buena parte del mundo
(neoliberales), cuyos objetivos son la industrializacion de la naturaleza y la
mercantilizacion de las economias a través de los cambios en la estructura productiva,
la funcion de las instancias transnacionales, las substitucién de los estados nacionales,

y la productividad econdmica como tnico criterio (Morales, 2004).

Los resultados de estas politicas neoliberales han provocado la movilizacion de
diversos actores sociales, que han generado otro grupo dc politicas agricolas
emergentes y orientadas hacia otras vias de desarrollo. Estas politicas, desde lo global
hasta lo local, buscan un cquilibrio solidario entre ciudad y campo, la

mutifuncionalidad de la vida rural, y la sustentabilidad (Morales, 2004).
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3.3.3. El desarrollo rural sustentable

El desarrollo rural sustentable se presenta como una oportunidad para la confluencia
de diversas estrategias de desarrollo que ante los impactos de la industrializacion
rural se ha realizado en distintas regiones del mundo y por diferentes actores sociales.
El ecodesarrollo, el desarmollo local, el desarrollo endégeno y el desarrollo
comunitario sustentable, han aportado relevantes conceptos y experiencias, a la
busqueda de alternativas de desarrollo rural en la perspectiva de la sustentabilidad. La

agroecologia se presenta como una propuesta en la construccion de esas estrategias

{Morales, 2004 y Toledo 2000).

La construccion conceptual del desarrollo rural desde la perspectiva sustentable es
aun reciente y todavia estd en proceso. Sin embargo, Morales (2004) propone algunos

elementos relevantes para la conceptualizacion de desarrollo rural sustentable siendo

los siguientes:

* La sustentabilidad en el medio rural es en si una dimension del desarrollo en

su scntido amplio y conlleva a una decision de la sociedad con un

compromiso por la sustentabilidad. El eje central radica en la construccion
social de proyectos dc desarrollo hacia la sustentabilidad.

El desarrollo rural sustentable atraviesa por participacion y movilizacién de

los actores sociales locales y se orienta hacia la autogestién, democracia

participativa, y la organizacién ciudadana.

* El punto de partida son los recursos humanos locales que incluyen
conocimiento, cultura y organizacion, por cllo, la dimension local es clave en
procesos de desarrollo rural sustentable.

* La sustentabilidad rural se orienta a la construccion de saberes y

conocimientos para buscar alternativas tecnologicas que permitan ¢l mancjo
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sustentable de los recursos, por ello implica un paso hacia la agricultura

sustentable,
3.3.4. La agroecologia

La agroecologia ha sido conceptualizada como la aplicacion de las bascs ecoldgicas a
la agricultura (Altieri, 1987, citado en Gliessman, 2002). Otros autores no hacen
distinciones claras entre el desarrollo rural sustentable y la agroecologia, inclusive la
retoman como parte del marco de la sustentabilidad, al relacionar la actividad agricola
con la conservacion de los recursos naturales. Gliessman (2002) define la
agroecologia como una ciencia que considera la aplicacidn de los conceptos y
principios ecologicos para el disefio y manejo dc agroecosistemas. Si se¢ analizan
ambos conceptos, estos autores hacen el énfasts en un concepto aplicado que busca

ecologizar la agricultura en un manejo més sostenible.

Sin embargo Gliessman (2002) considera que en la aplicacion del concepto de
agroecologia para paiscs como México que se distingue con una gran diversidad de
agroecosistemas y una larga historia de agricultura tradicional, es necesario enfocar el
concepto desde la base de la conservacion de los recursos desde estrategias de
desarrollo locales, incluido contemplar el rescate del conocimiento campesinos e
indigena aplicado al mancjo de los recursos sostenibles. El considerar tanto la
pequeiia escala como la gran escala con el objeto de combinar tanto conocimientos
cientificos como empiricos para fin de hace de este tipo de agricultura una forma de
vida sostenible. Gliessman considera que en México aprendi6 las verdaderas bases de
la agroecologia.

Para ¢l presente estudio se retoma ¢l concepto de Agroecologia mas amplio de
Gliessman, el cual se considera que si se puede aplicar a los procesos agroecologicos
que se han desarrollado en México por que integran al menos cuatro elementos dc
concordancia con Gliessman: ¢l primero que incluye ¢l manejo sustentable de los

recursos locales incluyendo la recuperacion de los saberes locales, el segundo que
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parte de estrategias locales de desarrollo sustentable, el tercero al considerar la

pequefia y gran escala, y el cuarto que se asume como una nueva forma de vida en las

comumidades.

Es importante retomar que en México existen al menos tres tipos de agricultura:
convencional, tradicional y organica; y en los tres tipos puede o no existir un manejo
sustentable de los recursos, aunque la agricultura convencional es la mas comun y se
ha demostrado por multiples estudios que es la menos sustentable. Mediante los
cstudios de caso agroecologicos en esta investigacion se da cuenta que estos

combinan en su manejo los tres tipos de agricultura sefialadas anteriormente.

La agroecologia consiste no sélo en estudiar los sistemas agrarios, sino que pretende
constituir una estrategia alternativa y eficaz para dar soluciébn a los enormes
problemas sociales y ambientalcs que ha generando ¢l actual modelo de agricultura
capital-intensiva o llamada convencional, por tanto, ¢l concepto de sostenibilidad o
sustentabilidad resulta clave en la determinacion de los contenidos, métodos de

analisis y técnicas de la Agroccologia.

La agroccologia es también ya considerada como una forma de vida alternativa ligada
al mangjo de los recursos naturales de manera sustentable y esta se da mediante
estrategias de desarrollo rural locales. Por lo seiialado anteriormente queda claro que
existe una relacion dinamica entre los conceptos: Sustentabilidad — Agroecologia y
Desarrollo Rural Sustentable, donde la Sustentabilidad intenta dar fundamentacion
tedrica y la Agroecologia aterriza la sustentabilidad a la dimension agricola mediante
el manejo sustentable de los recursos naturales en un agroccosistema y ¢l desarrollo
rural sustentable determina la aplicabilidad del concepto desde lo local. Por ende los

tres conceptos son necesarios y pertinentes.

El conocimiento local campesino es uno de los ejes centrales de la Agroecologia,

entendido en su acepeidon mas amplia como ¢l conocimicento local, indigena o
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tradicional o campesino; aceptado como el conocimiento generado por una cultura
adaptativa segin el contexto histérico, y por lo tanto es un conocimiento
transformado en distintos niveles, segin cada cultura en particular, y en constante
cambio. Segiun Maya (1995), este conocimicnto local es un eje central para conocer
las realidades socioambientales que se tejen en las comunidades rurales asi como sus
formas de produccion campesina dinamizando aquellas que sean compatibles con la

naturaleza (Diaz y Cruz, 1998).

A través del estudio de los agroecosistemas de las culturas tradicionalcs se pueden
utilizar algunos principios que compatibilizan con la Agroecologia, de tal manera que
se pueden combinar distintos conocimientos para mejorar tanto los agroccosistemas
tradicionales, como los modernos sin perder la perspectiva de la sustentabilidad en
ambos sentidos; para fortalecer las culturas tradicionales y para caminar a una
apropiacién agroecologica de los recursos naturales (Toledo, 2004; Gonzalez de M.

2004 y Gliessman, 2002),

Si bien el concepto de agroccologia es muy amplio, para este estudio sc considera la
agroecologia como un marco central en el camino hacia ¢l desarrollo rural
sustentable, desde lo local. Al considerar dos elementos basicos propios de este
enfoque que contempla la presente investigacion. Por un lado el agroeccosistema lo
retoma como la unidad base en los estudios con el corte agroecoldgico y por el otro la
necesidad de recuperar el conocimiento campesino respecto al manejo sustentable de
tos recursos, asi ¢l conocimiento aplicado al manejo de los recursoes ticne un origen y
un proceso de aprendizaje, el cual se busco recuperar para dar cuenta del mismo y de

sus aportes desde una cstrategia de desarrollo sustentable local.

3.3.4.1. El agroecosistema visto como un complejo socioambiental

Para la agroecologia y sustentabilidad, es fundamental ver al ambiente como un

espacio complejo, en el cual se dan interrelactones entre el campesino y la naturaleza



para la produccién primaria, en la cual existen conexiones entre el mundo fisico y el
mundo social, ambos siendo parte de ese complejo socioambiental. La representacidn
del complejo ambiental considera no sélo los factores, bidticos y abioticos, los flujos
de energia, los ciclos naturales, sino que en esto radican las diferencias entre un
ecosistema y un agroecosistema, porque este Gltimo parte de la alteracion que el
hombre hace a esos ecosistemas mediante la agricultura, pero desde la agroecologia
se¢ busca seguir alterando los ecosistemas para continuar haciendo agricultura; de

manera mas sustentable (Leff, 2002 y Gliessman, 2002).

Para este estudio se retoma la relacién que el campesinado ha establecido con la tierra
para obtener sus alimentos, es decir, como ha hecho agricultura bajo la perspectiva
sustentable, es por ello que el abordaje es de corte educativo; porque intenta retomar
cual ha sido su proceso ensefianza-aprendizaje en esc caminar hacia la
sustentabilidad. Por ello se intenta abordar al agroecosistema como el espacio que da
cuenta de la aplicacion del conocimiento local o los aprendizajes, es decir las formas
de produccién en la perspectiva agroecolégica. El agroccosistema es un espacio
fundamental para analizar el proceso ensefianza-aprendizaje del campesinado. Por lo
tanto se considerd para este estudio la parcela productiva agroecolégica como una
unidad de analisis por su relevancia desde lo educativo en la relacion teoria-practica.
Gliessman (2002} explica que el concepto parte del concepto de ccosistema natural
desde la perspectiva ecologica. Un ecosistema “es un sistema funcional de relactones
complementarias entre organismos vivos y su ambiente, delimitado por criterios
arbitrartos y en espacio y tiempo parecen mantener un equilibrio dinamico; asi un
ecosistema posec partes fisicas con relaciones particulares, o la estructura del sistema
que en su conjunto forman los proceso dinamicos es decir la funcién del sistema™, el
cual posee niveles diferenciados de organizacion: organismos, poblacion, comunidad

y ccosistema, Asi mismo posee propiedades estructurales y funcionales.

Sigutendo con Gliessman (2002), un agroecosistema representa la manipulacton y la

alteracion que hace el scr humano a un ecosistema natural con el propdsito de
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producir alimentos, y este ecosistema alterado es el agroecosistema como la unidad
de trabajo base. Para ello, Hernandez X. (1997, citado en Morales 2004} lo definid
“como un ecosisterna modificado en diferentes grados por el hombre para la
utilizacion de los recursos naturales, en los procesos de produccion agricola,
pecuaria, forestal o de la fauna silvestre”. Mientras que para Gliessman {1992, citado
en Sevilla y Gonzalez de Molina, 2000) un agroecosistema es un espacio donde se
dan relaciones dinamicas entre las culturas humanas y sus ambientes fisicos,
bioldgicos y sociales a o largo del tiempo. Por otro lado para Sevilla (1995 citado en
Sevilla y Gonzalez de Molina, 2000), es una construccion social producto de la

coevolucion entre las culturas humanas y la naturaleza.

En el presente estudio se comparten los dos ultimos conceptos de Gliessman y
Sevilla, pues consideran como punto de partida las relaciones sociedad-naturaleza,
desde la perspectiva del campesinado y sus formas de produccion. Para este estudio
fue necesario definir los limites en el espacio, que en la practica resultan ser los
niveles de analisis (granja, parcela, milpa solar, finca). El nivel de analisis para el
presente estudio es la parcela, que la limita geograficamente, expresada de manera
diferenciada como el area de produccion en la parcela que cada productor destiné
para la produccion agroecologia, ¥ consideramos el agroccosistema como el espacio
geografico concreto de produccion primaria, donde el campesinado aplica el

conocimiento a través de la apropiacion de la naturaleza.

3.3.4.2. La diversidad ccoldgica componente de la sustentabilidad

La diversidad es considerada como un clemento fundamental de analisis en el
agroecosistema que da cuenta del funcionamiento del mismo y su avance hacia un
manejo mas sustentable. La diversidad es un producto, una medida y un fundamento
de la complejidad del sistema. La diversidad de un agroecosistema es el resultado de
las multiples formas en que estan organizados e interactuan los diferentes

componentes vivos e incrtes del sistema manifestada por la complejidad de ciclos



biogeoquimicos, la variedad de los organismos vivos, es decir, son las interacciones

que hacen posible ¢l funcionamiento del sistema (Gliessman, 2002).

La prioridad en el manejo de los agroecosistemas c¢s crear un sistema complejo y
diverso porque sélo con mucha diversidad hay un potencial para obtener
interacciones benéficas, estas interacciones se manifiesta al inicio cuando el
productor empieza por aumentar el nimero de especies vegetales en ¢l; esta
diversificacion favorece al sistema creandole cambios positivos en las condiciones
abidticas y atrae poblaciones de otros organismos vivos, como insectos benéficos, se
desarrollan cualidades emergentes que permiten un manejo apropiado y funcional
que mantienen la fertilidad, la productividad y regula las poblaciones de plagas, esta
conceptualizacién de la dinamica da cuenta de la posibilidad de manejar un sistema

tendiente hacia la sustentabilidad (Gliessman, 2002).

Se han hecho estudios que dan cuenta de la importancia de analizar la diversidad
dentro de un agroecosistema en una perspectiva sustentable; entre sus ventajas se
encuentran las siguientes: genera distintos habitat dentro del mismo sistema;
aumentan las oportunidades de coexistencia y la interferencias entre las distintas
especies que pucden estimular la sustentabilidad; da ventaja por ser tendiente hacia
sistemas cerrados y sin derroches de cnergia; activa la dinamica de poblaciones
benéficas; permite una mayor eficiencia en el uso de los recursos; reduce riesgos
para ¢l productor; contribuye una mejora al paisaje y a la conservacion de las

especics; y da servicios ecologicos a todo el sistema {Gliessman, 2002).

El concepto de diversidad ecologica contempla distintos subtipos o dimensiones de
diversidad: dc especies, genética, vertical, horizontal, estructural, funcional y
temporal * Para el presente estudio se consideré el concepto de diversidad funcional

que toma en cuenta la complejidad de las interacciones, flujo de energia y reciclaje

4 . . .. . . . R . oy .
Para mayor profundizacion sobre of concepto de diversidad ir a Gliessman {2002), capitulo 16 “Diversidad y
estabilidad de agroceosistema’™.



de materiales entre los componentes del sistema; ademas se plantearon indicadores
que dieran cuenta de los elementos funcionales que conforman un agroecosistema en
relacion con los aprendizajes. Para el andlisis se escogieron cuatro componentes de
la diversidad; la diversidad disefiada por el productor, que incluye los métodos para
fomentar la diversidad; la diversidad bidtica aumentada que contempla a los
organismos vivos que estan en el agroecosistema y que estan haciendo funciones
importantes en el mismo. Otro es el manejo de las condiciones abidticas que tienen
que ver con el acondicionamiento del agroecosistema para mejorarlo; y por ultimo,
las cualidades emergentes del sistema que son problemas puntuales de manejo a
nivel sistema como medidas de disminucion de riesgos del funcionamiento del

sistema (Gliessman, 2002).

Si bien la diversidad funcional no es un concepto lo suficientemente amplio para dar
cuenta de todas las dimensiones de la sustentabilidad, si cumple con las categorias de

analisis planteadas en los objetivos de esta investigacion.



3.4. La educacién un preblema epistemolégico

En respucsta a los grandes rezagos educativos actuales es necesario transformar la
educacién bancaria como la llama Freire,” por una de mayor complejidad y criticidad.
Esas estratcgias educativas deberan ir orientadas con una vision amplia y sistémica,
que se adecue a las condicionantes locales que rodean a los sujetos a formar,
asimismo que contemple un caracter participativo y autdonomo para la inclusion de la

sociedad civil, desde su elaboracion, desarrollo y conduccidn.

Igualmente se establcce que es necesaria una vision de largo plazo, donde las
oportunidades educativas se traduzcan en desarrollo significativo de cada persona,
tanto en conocimiento, como en un mayor nivel de vida. Por lo tanto implicard
también redimensionar acciones y estrategias multisectoriales donde se incluyan los
satisfactores de necesidades, incluida la familia, los medios y otras instancias no
tormales, es decir, se requiere una politica educativa con revision permancnte

{Torres, 1995).

Es asi como se da cuenta de que ni Jos sistemas educativos modernos, ni las politicas
de desarrollo neoliberal, han podido frenar los efectos sociales, por el contrario, se
van haciendo cada dia mas irreversibles y alcanzando niveles globales, sobre todo en
los paises cn vias de desarrollo como 1o son América Latina y el Caribe. Ante dicho
panorama, el reto sera pensar cstratégicamente como utilizar los recursos humanos
propios, para convertir la educacion en tarea comun de toda la sociedad, que sea
capaz de integrar todas las disciplinas posibles en estrategias llevadas a planos locales
(Torres 1999). Asi mismo sera fundamental colocar la educacion en el centro de las
cstrategias  de  desarrollo, para que se produzcan logros de aprendizaje en

conocimientos, de habilidades y valores que satisfaga las necesidades de desempetio

* Cuando Freire hace referencia a la educacién bancaria considera que la educacion no puede verse ¢como un acto
mecanico donde ¢l educador deposita en el aprendiz depdsitos de palabras, y al sujeto se le ve como objeto y no
como sujeto; bajo esa vision, ¢ cducando es ¢l objeto de mamipulacion de los educadores alincados a las



en la sociedad. Por lo tanto hace falta fortalecer los lazos de la articulacidén entre
escuela-sociedad, considerando a la familia, el proceso de socializacion cultural, los

medios de comunicacion, y ello implica la coexistencia de estrategias diversas

(Tedesco 2000).

En relacion a esto, Tedesco considera que las actuales tendencias respecto a los
procesos de socializacion, estan considerando la solidaridad asociada al sentido de
pertenencia, que dardn pie para establecer las politicas de desairollo social por las
actuales tendencias hacia la individualidad, de ahi el gran desafio de la educacion es
desarrollar la capacidad de construir una identidad compleja que contenga la
pertenencia a miltiples Ambitos y su auto construccion a partir de esa pluraiidad, todo

ello dado en el entorno local con apertura a las diferencias.
3.4.1. Aportes de las corrientes educativas a la educacion de actores sociales

Uno de los principales retos para la educacion es considerarse parte de una sociedad
compleja mserta en su propia realidad, que muy dificilmentc se puede explicar bajo la
influencia de una sola corriente psicologica educativa, o desde una sola postura
tedrica, otro reto es disefiar modclos educatives acordes a las necesidades de los
formantes con el objeto de que potencien sus capacidades y enfrenten los problemas

de las sociedades postmodemas.

Otro aspecto no considerado dentro de la educacion es partir desde ¢l ser humano, esa
unidad compleja que las disciplinas han fragmentado para estudiarlo, por lo que es
necesario restaurarlo para que el ser humano tome conocimicnto y conciencia de su
identidad compleja y su identidad comun con los demds seres humanos. La condicién
humana debera ser objeto esencial de cualquier educacién para mostrar la union

indisoluble entre unidad y la diversidad de todo lo que es humano.

estructuras de dominacidén de la sociedad actual, dende educar es todo lo contrarto de hacer pensar y darle libertad
al ser humano. Esta considerads como una domesticacion del hombre. (Paulo Freire, 2002; 13-19),
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Ante ello, las cotrientes de la psicologia educativa han influenciado histéricamente a
la sociedad, tanto en la construccion del conocimiento, como para la formulacidn de
los modelos educatives, donde las corrientes psicologicas educativas han dado
elementos para comprender la estructuracion del ser humano, de las cudiles
retomamos las seis corrientes a manera de introduccion, permitiéndonos hacer una
sintesis bajo tres posturas claves para el entendimiento de las mismas: la primera
postula a la educacion como un proceso del individuo donde se va moldeando el tipo
de persona que se quiere lograr en las condiciones que ha impuesto la sociedad.
Guzman (1993) sefiala que las aportaciones educativas y el proceso ensefianza
aprendizaje han sido fragimentadas para poder estudiarlas bajo el método cientifico,
(conductismo}); los resultados han sido modelos educativos de tipo bancario, donde no
considera lo contextual, al ser humano en sus subjetividades y objetividades, y el

maestro prediseiia como llevar a cabo la educacion.

Una segunda postura se define por la corriente del psicoanalisis, aunque su génesis
fue planteada desde la postura conductual y el método cientitico, si ha permitido la

incorporacion de otras disciplinas de la psicologia hacia lo social y lo antropologico

(Guzman, 1993).

La tercer postura es mucho mas amplia, compleja y ticne tres ejes basc: uno es cl
analisis del conocimiento, desde ¢l individuo como construye o rcconstruye el
conocimiento; el segundo eje es el ser humano en su subconscicente; y el tercero es la
conceptualizacion del ser humano como resultado de procesos histérico-culturales,
donde sc considera esencialmente al hombre y a los otros con los que interactia en su
contexto; en ésta ultima postura ubicamos una mezcla de varias corrientes: el

cognhositivismo, el humanismo, la teoria genética y la escucla histérico cultural

(Guzman, 1993).



Ahora, si bien cada corriente ubica claramente su postura y aportes educativos, se
considera relevante la postura constructivista, ya que desde su perspectiva considera
al hombre como parte importante en su propio aprendizaje, en su ser, su entorno y su
conocimiento. Elementos que desde la praxis educativas son relevantes, ya que los
sujetos con los que se interactua son actores sociales, marginados educativamente y
socialmente que se relacionan con otros y tienen su propia vision de mundo y al
mismo tiempo poseen conocimiento que es el fruto de procesos historicos culturales,
dicho conocimiento es adaptativo. Estos actores sociales han sido muy poco
estudiados, de ahi la importancia de considerar una corriente incluyente y compleja

para poder conocer su estructura cognoscitiva (Guzman, 1993).

Las posturas psicologicas que permiten adoptar ciertos elementos para la
comprension de la estructura cognoscitiva del sujeto de estudio es la corriente
historico-cultural; asi Coll (1985, citado en Guzman, 1993) da un primer clemento de
coémo ¢l hombre se conceptualiza como producto del proceso histérico cuitural de la
misma evolucion del hombre, lo cual implica la dualidad entre lo social y lo cultural,

por ende explica que el desarrollo educativo necesariamente esta relactonado con

aspectos culturales.

Miras (1991, citado en Guzman, 1993} menciona que la educacion considera el
desarrollo humano en el proceso de la evolucion historico cultural, donde el hombre,
a través de este proceso, transmite los conocimientos acumulados y culturalmente
organizados por generaciones y se entretejen los procesos de desarrollo social con los
de desarrollo personal, asi el desarrollo se¢ ubica dentro de un contexto historico-

cultural determinado.

Un segundo elemento que plantea Coll, (1991; Edwards y Marcer, 1998, citados en
Guzman, 1993) es como se concibe la relaciéon profesor-alumno, donde el educador
debe acoplar los saberes socioculturales con los procesos de generacion de nuevos

conocimicntos por parte del alumno; donde el alumno es visto como ente social,



protagonista y producto de las multiples interacciones sociales en que se ve

involucrado a lo largo de su vida.

Un tercer elemento lo plantea Vygostky (1979, citado en Guzman, 1993) quien define
la conceptualizacion del aprendizaje como los procesos que se influyen entre si;
mediante interrelaciones complejas. De igual manera el aprendizaje verdadero es
aquel que precede al desarrollo y coadyuva a potenciarlo, visto desde el campo
pedagégico se debe centrar el aprendizaje en procesos de desarrollo inacabados (imvel

de desarrollo potencial) y no en productos acabados.

Un cuarto elemento es respecto a la evaluacion, donde postulan una “evaluacion
dinamica” (1987, Feuerstein, Ludoff, Brown y Revé, citado en Guzman, 1993), la
cual contempla evaluar los productos, pero especialmente los procesos en desarrollo,
y se plantea una relacion diferente entre examinador-examinado en comparacién con
la que exige la evaluacion estatica. La evaluacion dinamica sirve para determinar ¢l
ntvel potencial de aprendizaje, y a la vez identifica también las lineas de accién por
donde deberian encaminarse las practicas educativas que incorpore el aprendizaje y el

desarroilo cognoscitivo,

Uno de los problemas que enfrentan los modelos educativos se centra en los modelos
pedagdgicos de corte bancario y predisefiados en el aire por los maestros sin estar
contextualizados a la realidad de los sujetos, es por ello que es factible considerar
algunos aspectos desde la corriente pedagdgica constructivista que pueden ser
aplicables a esta area de al educacion no formal de adultos (Morin, 1999; Leén, 1991

y Torres, 2000).

Asi Lapassade (1995) menciona que el papel del maestro frente al alumno, se busca
que sea de mediador, entre ¢l conocimiento y ¢l alumno, asi el maestro debe

promover procesos de crecimicento personal en los alumnos integrados a los procesos
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de construccion de saberes culturales. Otro aspecto que es importante, segin Coll
(1990, citado en Guzman, 1993}, que la responsabilidad respecto a su aprendizaje
debe caer en el alumno; sin embargo un factor determinante en el alumno es que se ha
formado en un proceso histérico cultural que no le permitiria asumir la capacidad de
tal responsabilidad desde el inicio del proceso educative. Es por ello que desde la
perspectiva constructivista en el maestro si hay una aita responsabilidad que poco a
poco va dejando en el alumno, hasta lograr que sea el quien asuma la misma, sin
perder de vista que se trata de un proceso lento, o rapido dependiendo de la capacidad

del alumno para aprender a aprender.

De 1gual manera se considera al alumno como constructor de su propio aprendizaje,
por lo tanto se considera como sujeto cognoscitivo; asi en €l, se va dando un proceso
de soctalizacidén e individualizacion que le permite al alumno construir su propia

identidad personal en su contexto sociocultural Coll (1990, citado en Guzman, 1993).

Sin embargo se requiere de maestros formados dentro de estas nuevas posturas
pedagdgicas, asi como una mejor preparacion académica de los educadores y sobre
todo fundamentar su preparacién en los principios ¢ticos para poder construir una

sociedad nueva.

3.4.2. Proceso cnsefanza aprendizaje

Para poder hablar sobre un proceso ensehanza-aprendizaje es fundamental saber qué
estamos entendicndo por aprendizaje, en este concepto hay diversas definiciones, sin
embargo tan solo se mencionaran algunos clementos fundamentales que retoman las

tres posturas ya sefialadas en parrafos anteriores.
La primera postura conductista ubica a la educacion como un proceso del individuo

donde se va moldeando el tipo de persona que se quiere lograr, en las condiciones que

ha impuesto la sociedad y en donde el aprender es una modificacion relativamente
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permanente del comportamiento observable de los organismos como fruto de la
cxperiencia. Para la segunda postura, que es la corriente del psicoandlisis, considera
al ser humano como ente no s6lo individual sino social, pero como punto de partida

su yo interior, ¢l subconsciente (Guzman, 1993).

Sin embargo hay una tercer postura mucho mas amplia, que trata de ver mas alla de lo
observable de la conducta o el yo interior del ser humano, es una postura mas
compleja e integra mas elementos; uno es que considera al individuo constructor del
conocimiento, al ser humano en su subconsciente, y al mismo lo conceptualiza como
resultado de procesos historicos-culturales. En ésta se ubican una mezcla de varias
corrientes: El cognositivismo, el humanismo, la teoria genética y la escuela historico-

estructural.

Es pertinente resaltar algunos clementos que componen ¢l concepto de aprendizaje
desde esta Gltima postura, pues se compone varias corrientes y cada una de ellas fue
aportando ciertos elementos, para lograr un concepto mucho mas amplio. Para cllo se
retoma en primer lugar a la tecoria genética desde Piaget (1964, citado por Guzimén,
1993) que explica el proceso de aprendizaje en términos de adquisicién de
conocimicnto, distinguiendo dos tipos de aprendizaje uno en sentido amplio y el otro
cn sentido cstricto; mientras que el cognositivismo desde Aguilar (1988, citado por
Guzman, 1993} define el aprendizaje como el resultado de un proceso sistematico y
organizado que tiene como propdsito fundamental la reestructuracién cualitativa de

los esquemas, idcas, percepciones o conceptos de las personas.

Por su parte, Ausubel concibe el aprendizaje como un proceso dinamico, activo €
interno; un cambio que ocurre con mayor medida cuando lo adquirido previamente
apoya lo que se¢ estd aprendiendo, a la vez que se rcorganizan otros contenidos
similares almacenados en la memoria. Carretero (1986) y Pozo {1989) sefialan que
existe una interrelacion entre educacion y desarrollo, es decir, no hay aprendizaje sin

un nivel de desarrollo previo, como tampoco hay desarrollo sin aprendizaje. Mas alla
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de seguir haciendo un prontuario de definiciones, bien vale la pena formular un
propio concepto que se adapte a la presente investigacion y que retome algunos
elementos sustanciales: el aprendizaje es un proceso complejo, sistematico, dinamico
y significativo que se da en el ser humano, en el cual se combina lo cognoscitivo con
lo afectivo, para dar como resultado la modificacién de su propia percepcidn de la

realidad y mejor desarrollo.

3.4.3. Aspectos fundamentales para un modelo de formacién de actores sociales

Ya se ha analizado como los procesos histéricos muestran que hay una relacién
directa entre educacién y desarrollo, fundamentados desde las posturas psicologicas
educativas y desde las corrientes pedagégicas constructivistas. Ahora es fundamental
reflexionar sobre las estructuras y formas de educacidon mas pertinentes para

fundamentar las estrategias de desarrollo.

Partiendo de ese contexto sc manifiesta una necesidad de seguir estructurando
modelos de instruccion, que busquen la apertura de espacios académicos que den
acceso a los grupos minoritarios y a otros actores sociales, y que cstos modelos sean
capaces de resolver csas demandas educativas en el corto, mediano y largo plazo;

pero que ademds sirvan para vincular el conocimiento directo a una realidad social

deteriminada.

Sin cmbargo ya se ha resaltado en parrafos anteriores que gran parte del
estancamiento cducativo se debe a la ausencia de pedagogias acordes a las
necesidades, niveles cognitivos y contextos de los sujetos, de ahi la importancia de
constderar algunos componentes planteados desde otras corrientes pedagogicas que
tratan dc integrar algunos clementos como base para un proceso formativo. Es por

ello que se ha reflexionado al respecto con basc en la practica educativa con actores

sociales vulnerables.
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Velasquez (2003) sefiala que un elemento central en los procesos formativos es que
retoma /a praxis como un punto central, que comprende la acumulacién de
experiencias (personales o colectivas), de las cuales se debe re-aprender y mejorar,
mediante la reflexion eritico-analitica permanente; son procesos donde hay una
relacién facilitador—formante abierta al didlogo, y que implica procesos de auto
evaluacién. Asiimismo se requiere considerar las diferencias y las identidades como
parte integral del proceso, haciendo énfasis en el sentido personal, pero con
significaciones colectivas, también requicre modelos pedagogicos dinamicos p
fexibles, que tomen en cuenta las necesidades de los formantes, incluyendo sus
formas de conocer y aprender, que parta de reconocer la existencia de una realidad

compleja y de los conocimientos previos.

El énfasis de la formacion no ha estado en los contenidos o en el desarrollo de
habilidades, sino en las relaciones pedagoégicas (formante-formante, formador-
formante y formador-forinador) como propiciadoras de una dinamica de desarrollo
personal que repercuta en la practica colectiva, Para llevar a cabo este proceso se
requicre una vision de la educaciéon permanente, cs decir, a lo largo de toda la vida,
que implica diverstficar las formas de aprendizaje y buscar nuevas formas de
certificacién basadas en cuatro pilares: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender

a convivir con los demas y aprender a ser (Freire, 1998).

Estructurar estrategias educattvas no formales, diferentes al actual sistema educativo,
en caracteristicas antagonicas y desde los actores sociales es todo un reto, pero a la
vez son necesarias para seguir fomentado procesos formativos que busquen otras
alternativas para fortalecer a los actores sociales involucrados en los procesos de
desarrollo que incluya sus interrelaciones locales, regionales, nacionales y globales,
fundamentadas ¢n una perspectiva educativa de largo plazo (Velasquez, 2003 y

RASA, 2002).
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Si se ubica que se parte de una practica educativa con sujetos insertos en una realidad
compleja y un enfoque sociocultural, que permite entender a los sujetos como
totalidades concretas, complejas y atravesadas por la historicidad, por la dinamica de
su organizacion, entonces ¢s facil darse cuenta como los modelos educativos cn su
mayoria han seguido el molde racionalista, con estructuras pedagogicas de tipo
bancario y modelos educativos descontextualizados de los seres humanos. Ante ello
la educacidn no se podria fundamentar y comprender bajo la influencia de una sola

corriente psicologica educativa o desde una sola postura teorica.

Hay seis corrientes de la psicologia educativa que han influenciado historicamente a
la sociedad tanto en la construcciéon del conocimiento como para la formulacion de
los modelos educativos: una se basa en el modclo educativo conservacionista y hineal,
uma segunda introduce el enfoque en el ser humano y en su yo interior, la Ultima
retoma muchos elementos ausentes en las anteriores para considerar un postura
mucho mas abierta, que se basa en la autoconstruccion de conocimicnto por parte del

sujeto y contextualizado historicamente.

Entre los retos que enfrentan los modelos educativos estd la complejidad misma,
tanto del ser humano como de su realidad; esta el considerar que cl aprendizaje es un
paso antes que cl desarrollo y que sirve para potenciar el mismo en los sujetos; estd la
capactdad de estructurar modelos de instruccidén basados en tres ciementos: la
relacién maestro-alumno, basada en los principios éticos y en donde el maestro sea un
mediador entre el conocimiento y alumno, que propicie ¢l desarrollo intelectual y
cultural; otro reto es el alumno visto como un constructor de su propio aprendizaje y
conocimiento, apoyado en las primeras etapas por el maestro; y por dltimo,

incorporar una dinamica que evalte procesos en marcha y no resultados observables.
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3.5. Hacia una nueva racionalidad ambiental

Leff (2002) explica que toda formacion social y todo estilo de desarrollo estan
fundados en un sistema de valores, en principios que orientan las formas de
apropiacion social y transformacion de la naturaleza. La racionalidad ambiental
incorpora las bases del equilibrio ecolégico como norma del sistema econémico y
condicion de un desarrollo sustentable, asimismo se funda en principios éticos
(respeto y armonia con la naturaleza) y valores politicos (democracia participativa y
equidad social), que constituyen fines de desarrollo y se entretejen como normas
morales en los fundamentos materiales de una racionalidad ambiental. Esta nueva
racionalidad se funda en una ética que se manifiesta en comportamientos humanos en
armonia con la naturaleza, en principios de una vida democratica y en valores
culturales que dan sentido a la existencia humana. La construccidon de csta nueva
ractonalidad ambiental implica la formacion de un nuevo saber, la integracion

transdisciplinaria del conocimiento para cxplicar los sistemas ambientales complejos.

En esta nueva conciencia ambiental se gestan relaciones entre conceptos que antes
eran polos opuestos entre las ciencias, como la relacion entre cultura y naturaleza.
Desde la perspectiva cducativa permite repensar el saber, en la medida que se
transformen las practicas pedagégicas de transmision, a prdcticas pedagogica

emancipadoras.
3.5.1. El saber ambiental

El saber ambiental tiene un fuerte componente epistémico que no pretende ser una
teoria formal del conocimiento cientifico, sino un punto de partida desde ¢l cual los
sujetos construyan sus relaciones de apropiacion del mundo y se constituyan asi
mismos {Leon, 1998 citada en Leff, 2002). El saber ambiental de cada comunidad
estd inserto en sus formaciones ideologicas, en sus practicas culturales y cn sus

técnicas tradicionales; es ¢l que se gencra de [a sistematizacidn y el intercambio de
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experiencias de usos y manejo de los recursos naturales, aquel que incorpora la
aplicacion del conocimiento cientifico y tecnologico sobre su medio ambiente, su

apropiacion cultural y saberes tradicionales.

El saber ambiental surge en el encuentro de valores de una hibridacion cultural, pero
sobre todo de los saberes populares producidos por diferentes culturas cn su
coevolucion con la naturaleza. El saber ambiental plantea la diversidad cultural en el
conocimiento y la apropiacion del conocimiento dentro de diferente Ordenes
culturales e identidades étnicas, genera un conocimiento objetivo y abarcador, pero
sobre todo nuevas significaciones sociales, nuevas formas de subjetividad y de

posicionamiento ante el mundo (Leff, 2002).

Hay algunos fundamentos de la crisis educativa que son mobjetables: los limites del
crecimiento actual, la construccion de un nuevo paradigma de produccion sustentable,
el fracctonamiento del conocimiento, la emergencia de la teoria de sistemas y ¢l
pensamiento de la complejidad, el cuestionamiento a la concentracién del poder del
Estado y del mercado y el reclamo de la ciudadania de democracia, equidad, justicia,
participacion y autonomia. Estos fundamentos cuestionan los paradigmas del
conocimiento y los modelos de Modernidad planteando una racionalidad social
orientada por nuevos valores y saberes, por formas sustentables de produccion con
significados culturales, por nuevas formas de organizacion democratica. Este cambio
de paradigma social lleva a transformar el orden econdmico, politico y cultural, el
cual es impensable sin una transformacion de las conciencias y comportamientos de

la gente; en cste sentido, la educacidn es un proceso estratégico (Leff, 2002).

Al retomar los elementos anteriores y en funcion de los objetivos que se persiguen cn
esta investigacion, se apropia el concepto de saber ambiental como parte clemental
para la construccion de una nueva racionalidad que aborda las formas dc apropiacién
de la naturaleza, entendidas como las practicas de produccion, uso y manejo

sustentable de los recursos naturales.
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3.5.2. La ética y educacion ambiental

Ha surgido una filosofia de la naturaleza y una ética ambiental que busca reintegrar al
hombre a la naturaleza, en busca del paradigma perdido una nueva antropologia
ecologica y social (Morin, 1973 citado en Leff, 2002). La nueva perspectiva de la
educacién busca formar los valores, habilidades y capacidades para orientar la
transicion hacia la sustentabilidad. La educacién ambiental se presenta como un
proceso generador de valores y conocimientos para construir una nueva racionalidad,
pero orientada desde una pedagogia de la complejidad, que comulga con los

principios de la educacion critica, y que busca que los educandos tengan una visién

de multicasualidad.

Pero no es la educacion formal la que estd inculcando esos valores, éstos estan siendo
promovidos fundamentalmente por los proyectos de educacion no formal que realizan
los movimientos sociales vinculados a la defensa de su medio y a la apropiacion
social de la naturaleza y la autogestion de sus recursos productivos. Desde ahi emerge
la educacion ecologica popular inspirada en la pedagogia del oprimido y el cardcter
emancipador y liberador de la educacion (Freire, 1998}, pero fundamentada desde ¢l

enfoque de la sustentabilidad (Lett, 2002).
3.5.3 La investigacion participativa

Al intentar aterrizar conocimientos dirigidos a resolver problematicas de una realidad
concreta donde se incluye la participacion de los sujetos como parte central en las
decisiones de las estrategias que se plantean, una de la barreras que siempre saltan cs
la de buscar enfoques y herramientas que nos permitan llevar a cabo procesos
conjunttos. Esta investigacion parte de los conocimientos de los sujetos, y de una
necesidad planteada desde una red de campesinos, por lo gue fue pertinente utilizar la

investigacion  participativa  como  enfoque metodologico.  La  investigacion
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participativa incluye tres sentidos: la construccién de conocimientos cientificos para
comprender mejor la realidad social de los actores; el fortalecimiento de la capacidad
organizativa y politica de tales actores; y el incremento en los niveles de formacion o
educacion, para que los actores sociales se fortalezcan y sean capaces de tomar sus
propias decisiones de manera autonoma, ésta a su vez implica distintos niveles o

grados de participacion, tanto de los actores, como de los investigadores.

3.5.4. Ecopedagogia:

Ante el gran reto de construir estrategias pedagdgicas acordes a las demandas
actuales de la sociedad, las propuestas educativas no pueden ser pensadas sin antes
constderar una vision amplia y renovada de la educacion, que integre todas las
disciplinas posibles, que redunden en estrategias pedagdgicas articuladas llevadas a

planos locales con amplios mérgenes de autonomia econdémica y curricular (Torres

1999 y Freire 1998).

La ecopedagogia puede ser vista de dos maneras. como un movimiento pedagogico o
como un abordaje curricular. La vision como movimiento pedagogico es
relativamente nueva, estd en proceso de evolucion y es compleja. De alli la necesidad
de una pedagogia para el desarrollo sustentable (o ecopedagogia); esta vision como
movimiento pedagogico incluye aspectos sociales y politicos mas amplios y surge en

el seno la sociedad civil.

La ccopedagogia asume su responsabilidad frente a la degradacién del medio
ambiente, demostrando que es solo por medio de acciones integrales y conjuntas
llevadas en lo local y sin perder la perspectiva global, se podra revertir o cesar la
degradacion de los recursos naturales y los efectos negativos del modelo civilizatorio;
sobre todo en los grupos mas vulnerables, siendo ¢sta la bandera de movilizacion de
las organizaciones no gubernamentales y movimientos sociales actuales. Asi queda

implicita una dimension politica con el principio de una gestidén democratica donde la
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autonomia 'y la participacion son componentes indispensables en el movimiento

ecopedagogico (Gadotti, 1996).

La pedagogia esta preocupada por la promocion de la vida, los contenidos de las
relaciones, las vivencias, las actitudes y los valores y la “practica de pensar la
practica” (Paulo Freire). Por lo tanto, la ecopedagogia es también una pedagogia de la
edicacion multieultural. Es por ello que no es una pedagogia escolar. Fsta no se
dirige solo a los cducadores sino a los habitantes de la Tierra, y pretende ser un
camino alternativo global en el que la preocupacion no resida Unicamente en la
preservacion de la naturaleza (ecologia natural), o en el impacto de las sociedades
humanas sobre los ambientes naturales (ecologia social), sino en un nuevo modelo de
civilizacion sustentable desde el punto de vista ecolégico (ecologia integral), que

implique un cambio en las estructuras econdmicas, sociales y culturales.

Por lo tanto, csta ligada a un proyecto utopico: cambiar las relaciones humanas
sociales y ambientales que se tienen en la actualidad. La ecopedagogia contempla los
siguicntes valores; el sentido sagrado, diverso e interdependiente de la vida; la
preocupacion comun de la humanidad de vivir con todos los seres del planeta; el
respeto a los derechos humanos; el desarrollo sustentable, asi como la justicia,

equidad y comunidad y prevencién de lo que puede causar dafios. (Gadotti, 1996).

La ecopedagogia se inserta en un movimiento de renovacion educativa que incluye la
transdisciplinariedad y el holismo. La ecopedagogia primero se vive y se reflexiona y
despuds sc le da el nombre, se proclama. La ecopedagogia es una nueva pedagogia de
los derechos, que asocia los derechos de los humanos con los derechos de la Tierra o

“ctudadania planctaria™.
El Estado puede y debe hacer referencia de ta educacion ambiental, sin embargo, sin

l[a participacidon de la sociedad y de una formacidén comunitaria para la ciudadania

ambiental, la accion del Estado serd poco pertinente. Entonces queda claro que una
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perspectiva pedagogica no puede nacer de un discurso elaborado por especialistas,
por el contrario, el discurso pedagdgico elaborado es el que nace de una practica

concreta, pues solo asi tendria un verdadero sentido de pertinencia (Gadotti, 1996).

La ccopedagogia exige pasar de una conceptualizacion de la educacion por etapas, a
una educacion “permanente”, o a una educacion para la vida. En este sistema, la
escucla debe transmitir el deseo y el placer por ¢l aprendizaje, la habilidad para
aprender a aprender, asi como despertar la curiosidad intelectual. Atin mas: uno debe
imaginar a una sociedad en la que cada individuo se convierta a la vez en maestro y
alumno. El concepto de aprendizaje durante la vida es una de las claves para
establecer en el siglo XXI los cimientos de la educacion: aprender a vivir juntos, a
través de la comprension de los otros y de su historia, sus tradiciones y su

espiritualidad.

El aprendizaje para toda la vida permite un reordenamiento de las secuencias e
itinerartos de la educacion, es un paso mas facil de una etapa a otra y el
reconocimiento del valor de cada una de estas necesidades, incluyen las herramientas
esenciales de aprendizaje (como la alfabetizacion, la expresidn oral y 1a solucion de
problemas) y sus contenidos basicos (como el conocimiento, habilidades, valores y
actitudes) regueridos por los seres humanos para sobrevivir, desarrollar plenamente
sus capacidades para vivir y trabajar con dignidad, para participar plenamente en el

desarrollo, mejorar su calidad de vida, tomar decisiones y continuar su aprendizaje

(UNESCO, 1995).

El saber ambiental reconoce que la persona cn proceso formativo es un ser humano
inserto cn su medio ideoldgico y social donde va reconstruyendo su propio saber de
una manera critica y relacional a su medio. De esta mancra, ¢l aprendizaje es un
proceso de produccidn de significaciones y una apropiacion subjetiva de saberes, en
donde la educacion coadyuva a construir sujetos sociales con autonomia, capaces de

transttar hacia una socicdad sustentable.
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Ante esta perspectiva educativa todo ciudadano debe tener derecho a una nueva
formacion, esto entendido como un principio de la sustentabilidad porque de €l
dependera quc cada persona, cada comunidad, pueda producir y apropiarse de
saberes, técnicas y conocimientos para participar en la gestidn de sus procesos de
produccidn, decidir sus condiciones de existencia y definir su calidad de vida (Leff,
2002).

3.5.5. La contribucion freirana a la ecopedagogia

Una gran contribucion dentro de los paradigmas de la educacion ambiental, la lizo
Paulo Freire con su propuesta de educacion popular, la cual se sustenta en una
educacion para lograr la libertad del sujeto. Freire forjo su pensamiento en la praxis,
mediante la accion y la reflexion constante, por lo que es necesario ver a la practica

CcOIno una accion transformadora.

Su postura tedrica parte de las ciencias sociales y la psicologia, y de tres filosofias
basicas: el existencialismo, la fenomenologia y el marxismo. Es una visién liberadora
de la educacion, dondce se sustenta la construccidon del saber a partir de la practica
concreta del educando como sujeto del conocimiento; este autor brasilerio hace
énfasis en que la practica debe ser la fuente esencial del conocimiento, que devendra

en la formacion de la conciencia critica de los sujctos.

La idea de transdisciplinaricdad la introdujo a partir de la practica educativa en una
realidad global compleja que exige un trabajo colectivo y solidario con otros. El
método freireano consiste en tres momentos dialécticos e nterdisciplinariamente
interrelacionados: la investigacion tematica (entre alumno-profesor); la tematizacion
{codifican y descodifican temas para ver cl significado social); y la problematizacion
que busca una vision critica partiendo de la transformacion de contexto vivido

(Freire, 1985).
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Freire mostrd que no sélo todos los individuos pueden aprender, sino que acepta los
multiples conocimientos, afinando que todos saben algo y es necesario compartirlo;
asimismo que el sujeto es responsable de la construccién del conocimiento y de darle
un nuevo significado a lo que aprende, pero siempre debe ir ligado a un proyecto de
vida para que el aprendizaje sea significativo, y es a partir de ese proyecto como el
sujeto reaprende en su propia accion transformadora sobre el mundo(Freire, 1970,

1978 y 1985, citado en Gadotti, 1996).

Las sociedades postmodernas necesitan una educacién para la diversidad fundada en
la ética, que sea capaz de reconocer la multiculturalidad, de aprender a oir, a respetar,
a no esconder los conflictos; de comprometer a los educandos a que vivan en un
mundo de la diferencia vy de la solidaridad, donde el punto de partida sea la escucla

local, pero el de llegada sea internacional e intercultural (Freire, 1996 citado en

Gadotti, 1996).

Freire considera que la cducacion como practica de la libertad (o para la vida),
implicaria algunos principios bésicos: reflexién-accion; ¢l en cncuentro entre
hombres; y la transformacion de roles cducador-cducando, por un modelo mas

horizontal ¢ incluyente.

También la curricula debera partir de una educacion para la vida, permancnte, que
recuperc el saber como clemento clave de todo proceso educativo basado en aprender
a aprender. Esta vision implicaria que la curricula recupere la unidad dialéctica entre
aprendizaje y ensefianza, que devuelva el aprendizaje como unidad central de todo
proceso educativo, que formule una interpretacion amplia de aprendizaje y de saber;
que sea capaz de integrar el conocimicnto y la accion, y que permita reconocer su
dimension historico-social, su especificidad cultural y su caracter dinamico. También
contempla el reconocer que todos tienen necesidades de aprendizaje que satisfacer; y
la dimension intergeneracional de los saberes, que establezca nuevas relaciones entre

cducacion, formal, no formal e informal; que dé al alumno el lugar prioritario que le
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corresponde dentro del sistema educativo. El pensar la educacion desde la perspectiva
de la necesidad y demanda, implicaria vinculos directos entre procesos educativos y
procesos sociales. La vision de la educacion a lo Jargo de toda la vida implica

diversificar las formas de aprendizaje y buscar nuevas formas de certificacion

(Torres, 1999; Freire, 1998).

De la misma manera exigira universalizar la educacidén bésica, para que las
propuestas cducativas se traduzcan en desarrollo significativo para cada persona, que
aseguren en cada caso una educacion de calidad, que respondan a las necesidades
especificas pero con expectativas de logro similares, y asi fomentar en las personas el
autoaprendizaje, pensamiento auténomo y critico, solucion de problemas y

creatividad (Torres, 1999}).
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CAPITULO 1IV. RESULTADOS Y DISCUSIONES

4.1. Propuesta formativa en sustentabilidad caso RASA

Esta parte de la investigacion analiza la experiencia de la RASA, que en la region es
considerada como una iniciativa de la sociedad civil, integrada por actores sociales de
diferentes tipos, que tienen en comin la construccidn de estrategias para el desarrollo
rural sustentable. En la primera parte se describe el origen de la red y sus etapas de
desarrollo institucional, asi como su estructura organizativa, con el objeto de que

sirva como un referente para entender la propuesta formativa.

4.1.1. La RASA: estructura organizativa y origen

La Red de Alternativas Sustentables y Agropecuarias de Jalisco (RASA), nace como
una iniciativa de la sociedad civil, busca la construccion de patrones alternativos de
desarrollo local y sustentable. En un contexto regional, caracterizado por la exclusion
de los actores sociales en areas rurales, 1a RASA debe ser comprendida como una
busqueda de nuevas formas de participacion ciudadana en la definicion de estrategias

de desarrollo (Moralcs y Gerritsen, 20006).

La RASA también ha contribuido al fortalecimiento de la sociedad civil en la
definicion e implementacion de politicas puablicas, asi como en el desarrollo de
nuevas relaciones entre servidores sociales y soctedad organizada. Ademas, el trabajo
de la RASA esta dedicado a la bisqueda de estrategias para enfrentar la crisis social,
gcologica, economica y cultural que afecta a México, particularmente a los

campesinos, indigenas, agricuitores y actores urbanos marginados.
La RASA, hasta la fecha, esta conformada por 20 grupos locales, que integran a 515

tamilias dedicadas a la produccidon de alimentos en la perspectiva agroecologica para

el autoconsumo familiar y el mercado; esas familias estan distribuidas en 39
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comunidades ubicadas en 23 municipios del estado de Jalisco; estas familias son
acompanadas en sus procesos por organizaciones no gubernamentales, universidades

y agentes particulares (ver mapa ).

El trabajo de la RASA comenzd en 1999 en siete comunidades rurales del estado de
Jalisco. Cada uno de estos grupos ya habia desarrollado experiencia en desarrollo
alternativo, pero no fue hasta ese afio que comenzaron a articularse entre si. Si bien
las experiencias trabajaban perspectivas ideologicas y metodoldgicas diferentes, habia
puntos comunes que permitieron una integracién, como los esfuerzos para fortalecer
la agricultura familiar multifuncional y para mantener la vida e identidad rural. Estas
cotncidencias forman parte de la perspectiva sustentable y tienen relaciéon con

movimientos sociales en México y América Latina.
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Mapa I: Municipios con presencia de grupoes de fa RASA (Elaborado por Ochea, CIFS-1ITESO, 2006)

Desde 1999 esta iniciativa ciudadana ha experimentado un crecimiento significativo

en el nimero de familias interesadas en la agricultura sustentable, lo que ha generado
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un aumento en la demanda de asistencia técnica. La RASA se enfoca en tres areas de
atencion: formacion, produccion y comercializacion de productos agroecologicos.

Estas areas tiene dos enfoques metodolégicos: agroecologia y educacion popular.
Etapas en el desarrollo de la RASA

En la evolucién de la RASA es posible reconocer tres etapas; la primera comienza
con su creacion en 1999 y termina en 2001; en este periodo, el énfasis principal de la
RASA fue atender de manera permanente a los grupos y sus necesidades en
formacion; ademas trabajaron con técnicas de agricultura ecoldgicas para mejorar la
subsistencia y la autonomia alimentaria de los miembros participantes; también

dingid sus esfuerzos en incorporar nuevos grupos en la red.

La segunda etapa de la Red corresponde al periodo 2001-2003. Durante cstos afios,
las acciones mas importantes de la RASA continuaron siendo la formacién a
campesinos y la capacitacion técnica sobre agricultura orgdnica para grupos
existentes y nuevos; pero también fueron la formacién y el intercambio de
experiencias, uno de los ejes centrales para fortalecer los aprendizajes directos en
cada grupo y seglin sus condictonantes, dar cuenta de sus avances, tanto ¢xitos como
fracasos, para aprender de ellos y empezar a generar un conocimiento aplicado y
apropiado. Otro aspecto relevante fue atender las demandas de formacion de los
asesores para integrar el trabajo de la red, considerando que éstos habian sido

formados con otra perspectiva del desarrollo rural.

La tercera y actual ctapa en el desarrollo de la RASA comenz6 en 2003, st bien la
formacion sigue siendo la parte central, ahora los avances de los grupos y sus
necesidades, asi como las condicionantes del contexto actual, han llevado a
incorporar nuevas areas del conocimiento; una de ellas ha sido el comercio justo,

donde el avance fueron los excedentes en la produccion de los grupos, a los cuales la
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RASA tuvo que buscar estrategias para dar salida al mercado (local, regional y en

zonas urbanas).

Hay un espacio quc prestd el Instituto Tecnoldgico de Estudios Superiores de
Occidente (ITESQ), bajo la administracion de la RASA, en donde se comercializan
alrededor de 125 productos. Ademas, son comercializados en distintos puntos de
venta, en el estado de Jalisco, pero también en la Ciudad de México. Las actividades
de comercio justo han permitido, sobre todo, la relacion entre productores rurales y
consumidores urbanos, especialmente en la capital del estado de Jalisco, Guadalajara.
Ademas, sc amplio el area de lo productivo hacia asuntos mas generales sobre
sustentabilidad y conservacion, como los debates sobre servicios ambientales,

conservacion del agua y el bosque, y el tema sobre las semillas genéticamente

modificadas (RASA, 2005a).

Finalmente, ha sido tambi¢n en los dltimos dos aflos que la RASA ha buscado
activamente la articulacion con otros movimientos sociales en Jalisco y México,
aunque también se ha establecido contacto con algunos movimientos en otros paises
de Amdrica Latina como el Movimiento Agroecologico Latinoamericano (MAELA)

y la Red de Agricultura Urbana en Latinoamérica (AGUILA).
La Estructura Organizativa de la RASA

La RASA ha evolucionado de acuerdo a su crecimiento y cambios conceptuales. Por
una parte, siempre ha tenido la intencién de mantener una estructura flexible, para ser
capaz de responder rapidamente a preguntas operativas. Como resultado del proceso
de planeacion estratégica y de experiencias obtenidas a lo largo de los anos, la RASA
ha desarroliado una estructura que puede caracterizarse por scr horizontal,
democratica y de naturalcza participativa, como se cstablecid anteriormente. No
obstante, a través del tiempo, la Red ha estado definiendo su estructura actual,

alrededor de cuatro elementos principales:
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» lLos grupos locales (campesinos). Estos grupos son la parte medular de la
Red, quienes estan acompaiiados por al menos un asesor profesional (quien a
su vez pertenece a alguna organizacion y/o instancia).

* La Asamblea general, que ¢s la maxima autoridad, la cual estd integrada por
todos los miembros de la RASA: hombres y mujeres, campesinos, indigenas y
los asesores profesionales.

* El consejo campesino, que consiste en ocho miembros de diferentes regiones
de Jalisco, y que son elegidos por la asamblea general. El consejo campesino
indica las lineas estratégicas generales y las consideraciones a largo plazo.

» El consejo operativo, que implementa y monitorea los planes anuales de
operacion y da seguimiento a las decisiones tomadas por la asamblea general
y el consejo campesino. Esta integrado por cinco asesores profesionales y un

campesino, elegido por todos los miembros dc la asamblea general.
4.1.2 Fundamentos tedrico educativos

Uno de los ejes centrales del trabajo de la RASA de los ultimos siete ailos, ha sido la
formacion. Esta Red, desde su origen, ha intencionado intercambiar el conocimiento
generado de todas las experiencias agroecoldgicas de sus miembros; también ha
servido para unir los distintos esfuerzos en agroecologia a nivel regional, permitiendo
multiplicar el conocimiento generado a partir de estas expertencias y generar asi

proycctos de desarrollo local sustentable (RASA, 2003).

La diversidad de actores sociales ¢ instituciones que participan en la RASA ha
llevado a diferentes perspectivas y enfoques hacia el trabajo. Sin embargo, existe un

conscnso sobre las bases metodologicas:
Agroecologia: Esta es una de las orientaciones tcoricas que csta incluida en la

construccion del desarrollo rural desde un punto de vista alternativo, y representa un

acercamiento al desarrollo sustentable. La contribucion de la agroecologia a la RASA
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es la integracion de cuestionamientos sociales y ambientales, favorcciendo un

enfoque integrado en el disefio y evaluacion participativa de tecnologias alternativas.

De esta forma, las estrategias de la RASA contemplan no s6lo el aumento de la
produccién de las cosechas, sino también la conservacion de los recursos naturales y
¢l fortalecimiento de la identidad comunal. Por otro lado, el énfasis que la
agroecologia y su metodologia dejan en el conocimiento de pequefios campesinos ha
sido un gran beneficio para las acciones de la RASA. El conocimiento local y la
experimentacion autoctona de tecnologias alternativas son considerados como un
punto de partida central. De esta manera, la confianza de los pequefios campesinos
participantes en su propio conocimiento y tecnologias cs fortalecida debido a que

ellos reconocen la viabilidad y productividad de su propio trabajo.

La Educacion Popular parte de un punto de vista epistemoldgico, en ¢l cual los
procesos educativos son considerados una forma de didlogo entre los actores. De
acuerdo con el pedagogo brasileno Paulo Freire, padre fundador de esta metodologia:
“nadie dice la palabra solo. Decir algo significa decirla para otros. Por eso la
verdadera educacion es didlogo. Y este encuentro [por ejemplo, el didlogo] no puede
darse en el vacio, sino que se da en situaciones concretas, de orden social, econémico,
politico” (Freire, 1985: 16). Entonces, el reconocimiento de que todo actor vive de
acuerdo a su realidad, implica que “nadie educa a nadie, los hombres se educan cntre

si”. En otras palabras, todos los actores son capaces de aprender.

Las ideas de la educacion popular han tenido un impacto significativo en el trabajo de
los sectores rurales, y han permitido un profundo cuestionamiento de los métodos de
extension rural y educacién usados por la revolucién verde. La estrategia de la
educacidén popular pone énfasis en las metodologias alternativas de trabajo con
poblaciones rurales y esta orientada hacia la labor de los asesores agricolas con un

didlogo horizontal y continuo con los campesinos.
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Esto permite la revaloracion del conocimicnto local, al igual que un cambio hacia las
practicas rurales de educacion, orientadas no sélo hacia la aceptacion no critica de la
modernizacidn rural, sino hacia la transformacion de la realidad rural. La educacidn
popular ha contribuido a la RASA en tres orientaciones metodologicas: investigacion
participativa, didlogo entre los diferentes sistemas de conocimiento, y el enfoque de

campesino a campesino (RASA, 2003).

El conocimiento campesino productivo agroecoldgico para la RASA es un elemento
central que se vierte a través del intercambio de ideas entre los distintos grupos de
campesinos, mujeres € indigenas, pretendiendo revalorar y recuperar la cultura
campesina e indigena mediante la generacion de nuevos espacios que permitan seguir
intercambiando las formas campesinas de produccion o apropiacién de la naturaleza

compatibles con los fundamentos de la sustentabilidad.

Es por elto que la RASA, a través de su estrategia formativa, parte de que es posible
revertir la crisis del campo desde la construccion de una racionalidad ambiental, cuya
base sea la reivindicacién de los pueblos a partir de procesos formativos orientados al
desarrollo sustentable local, buscando nuevas interrelaciones entre el campo y la
ciudad mas acordes con la naturaleza. Con esta nueva vision rural/urbano se ha
buscado sensibilizar y accionar a la sociedad para una verdadera transformacién
social y ecoldgica, es decir, el paso hacia una sociedad sustentable (Gadotti, 2002 y

Toledo, 2003).

En general, la estrategia de la RASA también ha sido apoyada por distintas
metodologias como el didlogo de saberes, el intercambio de campesino a campesino y
la investigacidn participativa; ya que a través de este conocimicnto se dan evidencias
de que son posibles otras alternativas de producecion aan cn condiciones de crisis

extrema (RASA, 2003 y Moralcs y Gerritsen, 2006).
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4.1.2.1. Valores, actitudes y simbolos que promueve la RASA

Los valores mas importantes que promueve la RASA: dignidad, respeto, tolerancia,
compailerismo, responsabilidad y el trabajo en equipo. Ademds, trabaja conceptos
como el sentido de red como vinculacidén, el trabajo social, la solidaridad, el
compartir sin egoismos, asi como formas honestas de intercambiar los saberes con

buena disposicion (RASA, 2006a; 2006b).

Desde las relaciones entre los campesinos se busca recuperar la identidad, el
conocimiento, la unidén famihiar, el trabajo con la tierra, la integracion de la familia
en el trabajo, las formas de trabajo tradicionales y en cooperacion, la busqueda de la
autonomia a través de la autosuficiencia alimentaria, la union entre los grupos, el
compromiso con las futuras generaciones. También se promueve la equidad de
género, la participacion de las mujeres en los proyectos productivos y en la
formacion segiin sus necesidades, y la recuperacién de la autoestima de las personas

rurales.®

En el proceso de aprendizaje, la familia es una parte central, que busca integrar a los
hijos e hijas para promover la revaloracién del campo en los jovenes y nihos, para
frenar la emigracion campesina ¢ indigena. Para ello es necesario demostrar a los
hijos e hijas que sc pucde vivir dignamente del campo. Una forma es fortaleciendo
los lazos entre la familia, motivar a los hijos, hacerles sentir que son parte escncial en
la familia y e¢star con ellos en la parcela e irlos involucrando en el trabajo, ¢

inculcarles el amor a la ticrra (RASA, 2006a; 2006b).

En este tiempo, en la Red se han ido descubriendo estos valores, en las reflexiones
profundas dentro de las practicas educativas con los grupos, con ¢l medio, familia,

comparneros.

® Ver memorias de los encuentros de intercambio de campesines, campesinas ¢ indigenas en cxperiencias en
I ; i g 1
agroecologia 1997-2006, documentos internos.
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Desde lo simbélico, la RASA ha fomentado la recuperacion de las lenguas indigenas,
las ceremonias religiosas, el uso de la vestimenta tipica, la defensa del territorio, la
cultura del maiz, los simbolos que los identifican. La identidad cultural se promueve

mediante la participacion, motivaciéon y seguimiento constante (RASA, 20006a;
2006b).

Todo esto ha devenido en que [a gente se haya comprometido en el trabajo en equipo,
ya que se asume como parte de la RASA y se esfuerza por seguir trabajando y
experimentando, tiene una apertura al cambio, didlogo y a ser tolerantes con los
demas, apertura a seguir aprendiendo junto con los demdas y compartir lo que se sabe,
crecer como personas, defender sus ideas y sus suefios, asumir €l compromiso con su
familia, orgullo y valentia por ser campesino e indigena, valerse por si mismo,
participar en los eventos formativos y convivir con los demas e incrementa su danimo

de seguir luchando y resistiendo. En general se promueve la bisqueda de uno

mismo.’

4.1.3. Proceso ensefianza-aprendizaje RASA

Una de las estrategias de esta Red ha tenido como objetivo principal: disefiar y
operar, acciones de formacion en desarrollo rural sustentable con diferentes
modalidades educativas articuladas, y orientado a atender las necesidades de los
diversos actores sociales involucrados, para fortalecer los procesos de desarrollo rural
sustentable a través de espacios formativos de didlogo y aprendizaje entre los
diversos actores sociales, e intencionar la capacidad de los diversos actores soctales
para desarrollar proycctos comunitarios sustentables; todo esto para crear una

capacidad ciuvdadana de incidir en politicas de desarrollo rural.

? Ver sintesis de memorius de encuentros de expericncias agroccelogicas de fa RASA 1997-2006 de campesinos,
campesinas ¢ indigenas. Memoria de wller de valores 2006, Documentos internos, RASA.
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LLa meta ha sido la puesta en practica de un programa de formacion en desarrollo rural
sustentable, que atienda las necesidades de los diversos actores sociales —campesinos,
indigenas, agricultores, ONG y gobiernos- a través de distintas modalidades

articuladas —talleres, cursos, encuentros, seminarios, giras y diplomados (Bemardo,

2006).

La cstructura del programa de formacidén se integré conforme la RASA fue
acumulando experiencia formativa en el acercamiento directo con los actores sociales
en la tematica del desarrello rural sustentable, es por ello que a la fecha la estrategia
formativa cstd integrada por los elementos que componen el proceso enseflanza

aprendizaje.

4.1.3.1. Elementos del proceso enseflanza-aprendizaje

Las caracteristicas del proceso ensciianza aprendizaje son su flexibilidad, y que sea
incluyente y dinamico, capaz de adaptarse a las necesidades de los sujetos. Se
fomenta la experimentacion directa en cada sujeto segiin sus propias condiciones, ha
generado conocimientos nuevos, accesibles para los sujetos, y ha sido adaptada para
incluir a sujetos diversos. A continuacién sc describen las ctapas que componen el

proceso ensefianza aprendizaje desde la RASA:
La relacion formadores-formantes

La estratcgia formativa de la RASA esta basada en relaciones entre formantes-
formadores de respeto y de igualdad; donde todos tienen acceso a la palabra y es
basico el intercambio de conocimientos, no hay maestros, hay facilitadores que guian
¢l aprendizaje. Los formadores de la RASA tienen facilidad de palabra, con
conocimientos  teoricos  y  practicos, son altamente reflexivos, incitan al
cuestionamicnto, es gente con mucha experiencia agroccologica, por lo tanto, la

funcidn principal de los formadores es ser un motivador para el aprendizaje.
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Los formadores son campesinos o indigenas, o bien asesores profesionistas miembros
de Ia RASA. En este proceso hay mucho respeto al saber campesino y la forma en
como sc da el aprendizaje es platicando, viendo y haciendo; cominmente se explica
primero la teoria y luego se procede a la préctica, no s6lo se comparten cuestiones
técnicas sino valores, y sentimientos se da una relacion de amistad y fraternidad, de
union de los dos polos lo urbano junto con lo rural. Se busca orientar el conocimiento

nuevo a la problematica locales (RASA, 2003 y Bernardo, 2006).

Modalidades formativas

Las modaiidades estan estructuradas de acuerdo a diferentes niveles de aprendizaje,
que sc establecen seglin el nivel educativo formal de cada actor, asi como la
necesidad real de aprendizaje. Se han propuesto seis modalidades diferentes: taller,
encuentro, scminario, gira, curso especializado y diplomado. El objetivo principal es
motivar a los actores hacia un cambio de pensamiento dirigido al desairollo rural
sustentable, a través del didlogo y la reflexion y apoyado por una accion practica; a
partir de estos niveles cada sujeto va dando cuenta de su propio proceso formativo,
mismo que va adecuando y aplicando los conocimientos segin sus necesidades y ci

interés de seguirse formando (Bernardo, 2006).
Combinacion teorica y practica

Se ha aproptado un conjunto de tematicas cuyo centro es el desarrollo rural
sustentable y la agroecologia, y han sido seleccionadas a partir de los conocimientos
basicos necesarios para la transformacion del pensar y actuar de los actores sociales
en cada comunidad o regidon. Hasta la fecha se incluyen en la propuesta 18 temas, que
pueden variar o adaptarse segin las necesidades e interés de cada grupo; estas
tematicas son de corte técnico y constituyen los temas especificos para las propuestas
ad hoc, y cada grupo elige en qué tematica inicia y restablece su proceso formativo

(Bernardo, 2000).
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Hay una interrelacion entre modalidad, tematica y tipo de actor. En el primer nivel se
aborda lo local, lo inmediato, la problematica productiva (a través de talleres, cursos
y giras) y conforme avanza el proceso formativo se pasa a un segundo nivel de
comprension de la realidad mas amplia en la que se aborda la problematica regional y
global; es asi como se requiere entender ¢l porqué y el como esta afectando en lo
local las decisiones que se toman globalmente en el ambito del desarrollo rural y la
situacion de fos recursos naturales, cste nivel se aborda a través de seminarios, giras y

diplomados {ver cuadro 1 y cuadro 2),

En la estrategia se considera muy importante complementar el conocimiento a través
de distintos materiales didacticos visuales, accesibles, con un lenguaje comun y
sencillo para favorecer la comprension de las bases teoricas fundamentales y el
aprendizaje en la practica. En la elaboracion de estos materiales son fundamentales
las experiencias de los campesinos formadores, poniendo énfasis en la puesta en

marcha del conocimiento adquirido y complementado en la practica.

Uno de los elementos que sustentan la propuesta son los saberes de los campesinos y
campesinas que estan dispersos en todo ¢l estado de Jalisco, y que dada su lejania ha
sido indispensable hacer materiales audiovisuales, asi como manuales practicos que
sustentan y complementan de una mancra didactica la parte tedrica. Entre estos
materiales se cuenta con cinco videos y dos libros que recapitulan gran parte de esas

experiencias (Bernardo, 2006).

La evaluacidon de los eventos formativos se lleva a cabo mediante cuestionarios
divididos en dos partes: una cuantitativa (que mediante una se evaltan objetivos
logrados, ponentes, materiales, organizacion y logistica de cada evento formativo); y
una cualitativa (que consiste en recabar las opiniones y los aprendizajes maés
importantes en ¢l ambito personal y familiar, ademés de sugerencias). El objetivo
central de efectuar la evaluacion es hacer una profundizacion sobre el tipo de

reflexiones que hacen los actores soctales y retomar los aprendizajes mas



significativos para ellos. Esto ha ayudado a innovar la metodologia para hacer mas

didactico el aprendizaje de cada modalidad.

N . . | 2 3 4 5 [
0. Ejes temiticos -
Talleres | Cursos | Encuentro | Seminarios | Giras | Diplomadoe

| Introduccion a la agricultura * *
2 Fertilidad del suclo * * * *
3 Abonos naturales * E * *
4 Métados naturales para prevenir * * * *

y controbar plagas
5 Produccién de hortalizas sanas x * * *
6 Lombricultura * * *
7 Conservaeion de suclos y agua * * *
8 Energias alternativas * * *
9 Diagndsticos participativos *
10 Medicina alterativa * *
11 Consumo responsable *
12 Desarrollo Rural sustentable * * * B
13 Educacion ambiental * *
14 Bioscguridad alimentaria * *
15 Situactdn actual de 1os recursos * *

naturales ‘l
16 El TLCAN y ¢l campo mexicano * *
17 El comercio justo _ * *®
18 Agroecologia * *

Cuadro niimero 1. Temiticas, modalidades v niveles (Bernardo, 20006).

Tipologia de los sujetos

Respecto a los actores sociales a los que ha ido dirigida la propuesta, han sido en su

mayoria aqucllos directamente involucrados en una realidad socio-productiva (como

campesinos, agricultores, indigenas y mujercs campesinas) o bien tomadores de

decisiones locales y regionales en el area del desarrollo rural (como asesores

. . [ . .y .
profesionales y gestores locales regionales).” La intencién final es potenciar las

capacidades de los formantes que redunden en acciones pertinentes, que coadyuven a

resolver la problematica en su realidad, pero con perspectivas a largo plazo, con la

idea de que puedan pasar a scr formadores en el futuro, para difundir ¢l conocimiento

cn sus comunidades (Bernardo, 2006).

¥ Ver Cuadro ntimero 2.
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L.a RASA, a través del acercamiento directo que ha tenido con los actores sociales
involucrados, les ha dado algunos elementos para formular modalidades que se
integran a una propuesta general; estas modalidades estan visualizadas en ¢l primer
momento para potenciar y transforrnar en los sujetos las practicas de cultivo
convencionales hacia un manejo apropiado y sustentable de los recursos, para ello se
requieren propuestas formativas ad hoc, que por un lado sean viables de acuerdo a
cada necesidad, y por el otro tengan una perspectiva de largo plazo y den cuenta de su
continuidad, por lo que se propone que éstas modalidades y concretamente su
estructura tematica sean solo en términos referenciales pero abiertas a modificar y/o
ampliar, dependiendo de las condicionantes locales de los sujetos a formar y la
participacién de los actores sociales en las mismas. Asimismo las modalidades tienen
que ver con el tipo de actor y sus necesidades fuindamentales en cada etapa durante su

proceso formativo (Bernardo, 2006).

Categoria_ | Tipos de actores sociales Meodalidades
Niveles: Basico ___| Medio Alto
A Agnicultores, campesinos, 1 Taller- encuentro | -Seminario Diplomado
indigenas y mujeres -Giras
-Cursos Especializados
B Agricultores, campesinos- { Taller-cncuentro -Seminario Diplomado
formadores -Girasg
-Cursos Especializados
C Gestores y  asesores  de | Taller-encuentro -Seminario Diplomade
organizaciones sociales -Giras
-Cursos Especializados
D Gestores  lgcales  y  asesores | Taller-encuentro -Seminario Diplomado
municipalcs -Giras

-Cursos Especializados

SEGUIMIENTO DEL PROCESO FORMATIVO

Cnadro niimero 2, Proceso de formacion de actores sociales (Bernarde, 2006).

Problematica en el aprendizaje

Si bien se ha avanzado en la formacion para cl mancjo de los agroecosistemas
sustentables, hay aun algunas limitantes comunes que son por un lado el contexto
soctocultural que se distingue por fa imposicion de un modelo productivista, donde la

agroecologia es poco relevante para el gobierno actual y las universidades regionales;
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cxiste una sola idea, un s6lo camino: la visén de la revolucion verde, tanto en la gente
de campo como en la gente de la ciudad, por ende poca credibilidad ¢ interés en el

campo, y temor al cambio de mentalidad y de buscar otros caminos alternativos,

Por otro lado nos encontramos con comunidades abandonadas, desintegradas, donde
prevalece el egocentrismo, la falta de credibilidad, la dependencia, pérdida de valores
de identidad campesina, del conocimiento local campesino, familias desintegradas, no
hay joévenes en el campo hay solo adultos mayores y mujeres que se valoran muy
poco; no cuentan con acceso a la tierra, falta de alimentos, alta migracion, tierras
abandonadas, rentadas o vendidas en las comunidades, entre otros. Todas las

limitantes anteriores dan cuenta de la situacion critica y extrema que esta viviendo el

campo (RASA, 2006a).

4.1.3.2. Avances metodologicos

Uno de los avances metodoldgicos mas relevantes fue el haber conformado el proceso
enseilanza-aprendizaje en cuatro etapas basicas: concientizacion, apropiacion del

conocimiento, desarrollo de nuevos conocimientos y etapa de formador (Ver figura

namero 2).
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Figura nimero 2, Proceso ensefianza aprendizaje: RASA (RASA y Bernardo, 2000).

La primera etapa de concientizacion considera desde el primer acercamiento con los
sujetos, y va cstableciendo una relacion amigable y respetuosa entre formador-
formante para potencializar los saberes del educando a través de un didlogo
permanente basado en el intercambio de conocimientos frente a una problematica
comun; la idea central de esta primer etapa ¢s que permite a los sujetos que
reflexionen, analicen e interpreten su realidad en ¢l &mbito local y global; para
despertar su propia responsabilidad como productores y consumidores; y que desde
ellos afloren acciones en lo individual y colectivo que estén relacionadas
directamente con su salud, la familia y el medio ambiente. Asimismo permite enlazar
la vida cotidiana a los aspectos politicos, sociales, econdmicos y culturales. En la
primera etapa el nivel de profundizacion técnica lo van definiendo los propios sujetos

sobre la base de sus necesidades especitficas (Ver figura nimero 2).

Una segunda etapa es la de apropiacion del conocimiento, una vez que el sujeto logra
motivarse lo sufictente en la perspectiva agroecologica y sustentabilidad, decide
aplicar parte del conocimiento aprendido de acucrdo a sus propias condiciones

locales; empicza un proceso experimental que va dando cuenta del nivel de
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apropiacion y comprensién del conocimiento. En esta etapa es fundamental el
seguimiento y la motivacion por parte de los formadores o el grupo promotor local.
Se ha aprendido que cuando se da esta etapa de manera aislada, en los sujetos hay una
desmotivacion constante que los hace declinar en su propio aprendizaje en cambio si
existe un seguimiento a su proceso de aprendizaje, por parte de otros formadores se
da una motivacion permanente y es menos probable que desistan, de ahi la

importancia del seguimiento en todo el proceso formativo (Ver figura nimero 2).

Una vez superada la segunda etapa de motivacion por aplicar el conocimiento, el
sujeto entra a una tercera etapa que es la de generar nuevos conochmientos, en esta
etapa cada sujeto va apropiandose no solo de los aprendizajes nuevos sino que busca
otras experiencias para adaptar y complementar con otros conocimientos el propio y
aplicarlo a su contexto local. Esto ocasiona que el aprendizaje ya sea significativo
para el sujeto y es valorado en funcién de qué tanto le ayuda a resolver su propia
problematica, y a conocer ¢ interpretar al mismo tiempo con los otros su propia
realidad, en esta etapa el sujeto revalora su propio conocimicnto y lo considera
exitoso y unico. A este nivel el sujeto estd en constante interaccion con el
conocimiento anterior que le permite revalorar su propia 1dentidad y lo relaciona con

los aprendizajes nuevos y su contexto.

Finalmente la cuarta etapa s cuando el sujeto busca intercambiar sus conocimientos
previamente experimentados y reflexionados con otros grupos, y al mismo tiempo
sigue aprendiendo de los ofros y sus experiencias a partir de los procesos formativos;
entonces el sujeto pasa a ser formador ya que intercambia sus conoctmientos con
otros grupos y se da en el formador un proceso de aprendizaje y de intercambio
permanente con los otros. En este mivel de conocimiento el aprendizaje es también
significativo y existen reflexiones profundas de revaloracién de su identtdad, sus
conocimientos anteriores y sus nuevos conocimientos, y los contextualiza en el

ambito local y global.
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Una vez que el sujeto aprendiz se convierte en un sujeto formador, reinicia todo su
proceso con nuevos conocimientos y tematicas antes desconocidas para €1, asi el
sujeto al formar a otros sigue alimentando su conocimiento, la conciencia, su
identidad, su responsabilidad y compromiso de intercambiar lo que sabe con otros, y
continua aprendiendo de los otros y por lo tanto sigue experimentando, apropiandose
y generando nucvos conocimientos que le van dando fuerza para no desistir en el
proceso y reafirmar su identidad. La principal motivacion que tiene es compartir sus
aprendizajes con otros, asi cuando los demas valoran lo que él sabe, y é ha
comprobado que ha funcionado, ese conocimiento al ser aplicado en sus sistemnas
productivos es un aliciente para que siga con su proceso formativo e incrementando
sus conocimientos. Es un logro que, en Jalisco, la estrategia educativa ha dado como
resultado al menos veinte formadores locales que actualmente estan dirigiendo las

iniciativas de formacion y el seguimiento en las distintas comunidades (Ver figura

ntmero 2).

En la praxis educativa estas etapas no necesariamente se dan seguidas una de otra,
sino que pueden ir intercaladas e incluso saltarse una a otra, esto dependerad del
interés y motivacion en el ambito personal de cada sujcto y su complejidad. De ahi la
importancia de plantear propuesta educativas interesantes para los diversos actores

sociales, para fomentar a través de €stas la significancia en ellos y en sus formas de

vida cotidianas.

4.2. Estrategia formativa en sustentabilidad de los formadores campesinos y

campesinas RASA: estudios de casos
4.2.1. Fundamentos tedrico educativos
Se parte de que toda cultura es un complejo sistema de valores, ideologias,

signiticados, practicas productivas y estilos de vida que se han desarrollado al paso de

la historia. La cultura desde la perspectiva de la sustentabilidad y la cducacion es una
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dimensidn elemental en la busqueda de mejores relaciones sociedad-naturaleza. Fue
desde este enfoque que la recuperacién histérica del conocimiento campesino
agroecologico aplicado a las formas de manejo del agroecosistema se redimensiona y
hace posible articular los aprendizajes que aOn siguen vigentes en los sistemas
productivos actuales y como han sido complementados con otros saberes y bajo qué

tactores han sido adaptados a cada agroecosistema (RASA, 2006a; RASA, 2006b).

Existen en la actualidad dos modos de apropiacion de la naturaleza que sefiala Toledo
(2003) uno es el industrial que es el que prevalece en nuestros dias, caracterizado por
fundamentarse en el conocimiento cientifico, y tiene como dos elementos centrales: la
industria y el mercado, como unicas fuentes del conocimiento. Ahora desde la
percepcidn campesina estudiada se sintetiza que esa apropiacion industrial se da con
la agricultura convencional caracterizada por apoyar esas dos vertientes a través del
acceso de la tecnologia, dando resultado de una relacion: Tierra-mercado-tecnologia-

ser humano.

Esa relacion considera para la familia rural una dependencia total de esos factores
para vivir posicionando como Unico valor ¢l valor monetario; asi la visidn del mangjo
del agroecosistema que predomina es solo en términos economicos, tendiente a
debilitar toda relacion con ¢l entorno natural, las relaciones familiares, y con la
comunidad ya que lteva al individualismo. Esta relacion con la tierra se considera
totalmente dependiente incapaz de generar autonomia, lo que Haman los campesinos

un modo de vida hueco o vacio para el ser humano porque carece de componentes

cticos (RASA, 2006a; RASA, 2006b).

Mientras que ¢l modo de apropiacién campesina que también sefiala Toledo (2003)
busca recuperar el conocimiento campesino e indigena proveniente de la agricultura
tradicional y la agroccologia. Este se caracteriza por ser un conocimiento dinamico y
complejo que ha existido durante toda la historia de la agricultura y que cambia de

generacion en generacion porque es un conocimiento aplicado a los agroecosistemas
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regidos por los ciclos naturales y por los astros que rigen la vida en el planeta y por la
aplicacion en la dindmica social y cultural de cada época, por ello es un conocimiento

que parte de la cultura.

El modo de apropiacidn campesina ha sido adoptado por los campesinos de la RASA
y es entendido como un modo de apropiacion de la naturaleza que genera una
relacion directa tierra-ser humano basada en valores de amor y respeto a la naturaleza
y los eclementos que la componen, como: tierra, animales, plantas, ciclos. Esta
interaccion con la naturaleza fortalece las relaciones con la familia y la comunidad y
a través de csa relacion con la tierra se busca la unidad con el entorno y el equilibrio;
ambos capaces de generar autonomia, ya que contempla la produccion de alimentos y
materias primas causando los minimos desequilibrios cn la naturaleza. Sin embargo
en la actualidad es posible considerar que no hay un conocimiento campesino puro,
sino que existen mezclas de distintos conocimientos que son influenciados por el

contexto actual (RASA, 2006a; RASA, 2006b).

Partimos de que el aula de aprendizaje es el agroecosistema, o ilamada por los
campesinos “parcela”, esa es el aula abierta donde aprenden los y las campesinas y es
a través del involucramiento en el trabajo dc la ticrra desde pequefios que sc da el
aprendizaje de manera natural, esto da elementos para considerar que a través del
manejo del agroecosistema se puede mirar el conocimiento campesino aplicado. En la
presente investigacion se busco recuperar el conocimiento campesino aplicado a las
formas de mangjo del agroecosistema mediante historias de vida, para mirar desde ¢l

proceso enseflanza aprendizaje cn qué valores se sustentan los mismos {RASA,

2006a; RASA, 2006b).
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4.2.2. Valores, actitudes y simbolos que promueven los campesinos

Esta parte contempld también indagar sobre los elementos tedricos educativos que
fundamentan las formas de aprender e intercambiar el conocimiento cn cuanto a

valores, actitudes y simbolos, de lo que se discute lo siguiente:

En las relaciones con la naturaleza que tienen los campesinos a través del manejo del
agroecosistema para la obtencion de sus alimentos, y en convivencia con la
comunidad, el campesinado va dando distintos significados a los componentes de la
naturaleza a traves de la relacion con su entorno, por ello los valores y lo simbolico
son elementos comunes en todas las historias de vida y cada elemento tiene un gran
significado para ellos, y han forjado algunas actitudes comunes que se describen en el

apartado siguicnte desde la misma percepcion campesina:

Identidad campesina

Relacion campesino-tierra- naturaleza

La identidad campesina significa que la gente de campo se reconozca a si misma
como campesinos y campesinas. En estos tiempos dc agricultura quimica, los
campesinos consideran que ya estd quedando en el olvido lo que es ser campesino,
Los campesinos mencionan que hace falta el rencuentro de ellos con fa tiemra,
reflexionar lo que significa ser una persona del campo, empezar a valorase y
respetarse como campesinos para poder guardarle respeto a los demas seres con 1os
que se convive, incluirse como parte de la naturaleza y trabajar, asumiéndose como
parte de ella sin maltratarla; csto da una espiritualidad interna que humaniza a la

persona y la rclaciona con tu entorno, con la familia y con la comunidad (RASA,

2006a; RASA, 2006b).

Al hacer el analisis en las historias de vida de los campesinos, resalta el como estan

recuperando los valores que forman parte de su identidad y que antes cran comunes
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en las personas. Algunos de estos valores son: el amor y el respeto a la tierra,
naturaleza, arboles, plantas y al agua, el respeto a los mayores, mujeres, nifios y
demas personas de la comunidad. Dicen los campesinos que si la persona se respeta a
si misma, entonces sf se merece respeto (RASA, 2006a; RASA, 2006b). Otros valores
que se estan recuperando son la confianza y el orgullo de ser campesinos y de
valorase a si mismos, de tener seguridad de que ellos son quienes estan tomado las
decisiones del trabajo en la parcela; para ellos, la no dependencia de los demas para

vivir, representa seguridad y autonomia.

Relacion: campesino- tierra-trabajo

El volver a tomar valor y canfio al trabajo con la tierra, significa una relacion
amigable entre el campesine y la tierra. Es necesario entender de nueveo que el trabajo
dignifica a la persona, y es necesario recuperar las formas de trabajo mas amigables
con la naturaleza y con las demés personas. Otro aspecto que identifica a un
campesino es que asume que €ste proceso agroecologico es su proyecto de vida: vivir
del campo, trabajar la tierra para vivir dignamente. Consideran que si la tierra se

trabaja, da lo necesario para vivir a la familia; lo anterior da segundad y autonomia a

un campesino (RASA, 2006a; RASA, 2006b).

Relacion familia campesina-comunidad en el trabajo de la tierra

Otros valores que argumentan los campesinos son la convivencia, el companerismo y
la amistad y el carifio por la gente. Seglhn cuentan, antes habia trabajo en comun,
preocupactén por el otro y se veia la manera de apoyar a las personas, por gjemplo,
era muy comun que toda una familia se integrara a la siembra, a la escarda y a la
cosecha, mencionan que cuando una familia terminaba su labor se acostumbraba

apoyar ¢l trabajo de otras familias (RASA, 2006a; RASA, 2006b).

Otro valor que se recuerda es la union famihar, esta giraba en tormo al trabajo en la
parcela y en la casa, cada persona de campo hacia su funcién y habian momentos de

convivencia permanente, entre el trabajo de la tierra y de la casa habia una relacion



muy estrecha, al momento de la alimentaciéon las familias disfrutaba y convivian, se

hacian reflexiones de como habia estado cada dia de trabajo (RASA, 2006a).

Relacion: mujer-familia- en el trabajo de la tierra

El trabajo de las mujeres es muy apreciado en cuanto a la alimentacion y la educacion
de los hijos e hijas: desde la perspectiva campesina no puede haber un hogar sin una
muyjer, que es el centro de la familia, ya que hace una funcién integradora. las
mujeres también participan en algunas labores en el campo como siembra, escarda y

cosecha (RASA, 2006a).

La mujer representa la columna vertebral de una familia campesina, de ella depende
en gran parte la union de la familia en la vida cotidiana y el trabajo de la tierra, ya que
toda la vida del campo y el trabajo giraba en torno al autoconsumo de la familia.
También la mujer era el sostén del esposo campesino porque para €l era fundamental
sentirse apoyado en las decisiones por su compafiera: eso fortalecia la relacion y al

mismo tiempo lo motivaba a permanecer en el campo.

Asimismo tenia un papel fundamental en la reproduccion, educacidén y motivacion de
los hijos e hijas de seguir siendo campesinos; aunque el papel central respecto al
trabajo de la tierra lo hacia comunmente ¢l hombre, ya que era considerado como el
maestro cn la ensefianza del conocimiento campesino porque toma el papel de
inculear los valores y darles las herramientas a los hijos e hijas desde pequefios para
que ellos puedan hacer y sostener el trabajo de la tierra. La unién de ambos jefes de
tamilia en el trabajo del campo representaba ¢l valor de Ta unidn familiar, para que los
hijos e hijas pequeflos le tomaran carifio a la tierra, para los campesinos queda claro
que el compromiso es con ellos, con su tierra y su familia, si esas tres partes estan

equilibradas en los campesinos expresan estar contentos (RASA, 2006a; RASA,

2006b).
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Relacion campesino-semillas-trabajo con la tierra

Otro elemento fundamental que fue constante en el analisis fue descubrir el gran
respeto y amor que esas personas tienen a las semillas, por ello era comin el cuidado
de las semillas porque era considerado un bien comun. En las comunidades las
semillas no se vendian, todos tenian derecho a tener y compartir sus semillas, porque
ellas representan el sostén de la vida en el campo, la alimentacién y funcionamiento
de todo el agroecosistema. Representan también la seguridad de la vida de la familia
y los animales, también simbolizan la reproduccion de la vida en el campo, el futuro

de las familias campesinas y la libertad de las familias campesinas (RASA, 2006a;

RASA, 2006b).

Lo simbolico para los campesinos: la tierra

Existen algunos elementos de la naturaleza que tienen un significado subjetivo, que
son simbolos de respeto o veneracion y que significan algo esencial para su vida. El
mas comun es /a fierra, €sta tiene significados multiples para los campesinos. Desde
su perspectiva, la tierra es su esencia de ser campesino, representa la lucha de ser
campesino, es el terruiio, su raiz. También representa el cspacio para trabajar para
aprender a relacionarse con la naturaleza, lo cual permite al campesino entenderla,

observarla, tomarle aprecio y cuidarla (RASA, 2006a; 2006b).

La relacién permanente del campesino con la tierra le da sabiduria para pensar,
trabajarla y vivir dignamente: cuando la relacion con la ticrra es equilibrada, los
campesinos consideran que los humaniza, mencionan que cuando una persona logra
entender a la naturaleza observandola, escuchandola y aprendiendo en silencio,
desarrolla el intelecto y los sentidos. Consideran que la naturaleza va dando las
respuestas que se buscan, pero que la persona debe estar preparada para ello, y es
cuando logra disfrutar de la belleza, de lo sabia que es la naturaleza y de todo lo que

es capaz de dar. La tierra es nuestra madre porque da consejos, alimento y agua.
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La agroecologia ha permitido retomar ¢l camino para cuidar la tierra y comienza por
recuperar su fertilidad de la tierra, que ya perdié¢ con los agroquimicos; la
agroecologia empieza por saciar el hambre que tiene la tierra, conservarla sana para
que ella pueda dar alimentos. Los campesinos consideran que en la actvalidad la
tierra esta casi muerta con tanto agroquimico, es dura, infértil y sin vida. Para ellos, si
una persona de campo dice que no puede dejar los agroquimicos, es porque atin no

esta preparado para volver a ser campesino (RASA, 2006a; RASA, 2006b).

Lo simbolico para los campesinos: las semillas

Algo simbdlico para las personas campesinas son las semillas, ellos mencionan que
en las semilla empieza su vida: si se pierde la semilla el campesino ya no es libre
porque siembra para otros, no para su familia. Para ellos ¢l no conservar las semillas
nativas, es como no tener tierra, no tener compaiiera. Con las semillas en las manos
comienza el trabajo de la tierra cada ciclo de temporal, si se tienen las semililas se
asegura la reproduccion, la vida en el campo, los alimentos; sin las semillas un

campesino deja de serlo (RASA, 2005; 2006a; 2006b).

Entre las scmillas que mas se valoran esta el maiz, ya que es considerado el alimento
mas importante para las familias rurales; el maiz ticne semillas socias o
acompanantes: el frijol y la calabaza; este sistema de produccién ayudaba a conservar
tértil la tierra; la calabaza humedecia la ticerra, evitaba plantas no deseadas en el
cultivo y mantenia porosa la tierra; mientras que el frijol ayudaba a dar abono natural
y directo a la tierra, ya que el maiz es una planta gque quita muchos nutrientes al suelo.
El sistema productivo tradicional maiz-frijol-calabaza, hoy es considerado un sistema

sustentable en México y ha sido investigado por prestigiados cientificos (RASA,

2005; 2006a; 2006b).°

9 - . . .. . . .
Para profundizar sobre este sistema tradicional ver a Gliessman {2002), en su libro Agroecologia,
procesos agroccologicos en agricultura sostenible.
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El maiz tiene un valor iinico. Para los campesinos el maiz es un ser vivo que siente y
se considera parte de la familia, de la forma de vivir. El maiz también representa la
seguridad de la familia, ya que si no se logra cosechar maiz, se pone en riesgo la

seguridad alimentaria.

El maiz representaba la union de las familias y de la comunidad, el maiz era una
planta de respeto. Hoy en dia mucha gente dice que el maiz no tiene precio y por eso
no vale, pcro mencionan que para ellos tiene un valor fundamental: si falta el maiz, el
funcionamiento de todo el agroecosistema se afecta, porque es esencial para el
consumo de la familia, para alimentar a los animales, para darle alimento a la tierra
aplicando sus rastrojos como materia organica, es esencial para el reciclaje de

nutrientes y mas en la perspectiva agroecoldgica el maiz resulta imprescindible

(RASA, 2005; 2006a; 2006b).

Desde la perspectiva de las mujeres campesinas, el maiz es el alimento principal en la
familia para mantener la cultura del maiz, la gastronomia regional; consideran que
habia distintos maices; un maiz para cada lugar y para cada region, habia maiz para
cada comida, para tortilla, para alimento de animales, para pozole; para palomitas o
para hacer dulces tipicos, otros para hacer atoles. Para ellas el maiz es un producto
multifuncional porque sirve para consumirlo de distintas formas. Desde ¢l punto de

vista de la reproduccion habia una relacién mutua entre mujer-maiz-tierra. (RASA,

2001; 2003; 2005 y 2006a).

El maiz representa para el pueblo de México cl sustento, es el eje de la vida, los
animales y la economia; para los pueblos indigenas es simbolo de identidad cultural y
es considerado como la raiz de los pueblos, un ser con espiritu porque tiene alma y
cuerpo, es ¢l abuclo y ¢l hijo, por ello es sagrado y se le venera a través de ticstas,
representa diversidad de colores y variedades. El maiz conlleva al trabajo de la tierra
y las relaciones que se lleva con la madre naturaleza y con las comunidades. El maiz

representa la convivencia tamiliar (RASA, 2005; 2006a).
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El maiz es la base de la alimentacion, es diversidad de alimentos que construyen una
comunidad. Por ello todos y todas somos hijos e hijas del maiz, sin maiz no se puede
vivir porque representa la vida, el cuerpo y el espiritu de este pueblo mexicano. Ha

fortalecido las relaciones entre las culturas (RASA, 2005).

Otros elementos importantes que eran considerados como simbolos en el
agroecosistema eran los animales, estos siempre han sido una parte fundamental de su
agroecosistema ya que representan el complemento alimenticio y apoyo en el trabajo
y fertilidad de la tierra, también eran el sostén de la cconomia de la familia
campesina. Los arboles y el bosque eran parte importantes en el agroecosistema
porque representaba la reserva econdmica, ya que el bosque producia alimentos,
biodiversidad flora y tauna, agua, madecra, lefia, postes, carbén y aire limpio, en si era

el patrimonio de la familia.

Otro elemento que fue considerado como parte esencial era el agua, porque representa
la vida en el campo, en la naturaleza, sin agua seria imposible ser campesino. Se
reconoce que ¢l agua tiene una relacion directa con los arboles porque ambos se
atracn para hacer mas fértil la tierra y la naturaleza. Dentro de la agricultura de
temporal el agua define si hay cosecha o no, en qué fecha se siembra, ¢l estado de las

plantas y la llegada de los insectos que dafian las plantas (RASA, 2006b y RASA;
2006¢).

Respecto a las actitudes que resultaron y que acompaiian a los valores campesinos se
consideran las siguicntes: para ser campesinos, ellos comentan que se necesita ser
responsable, para trabajar la ticrra s¢ exige una responsabilidad del campesino hacia
la tierra, la familia y la comunidad y hacia él mismo; por otro lado debe ser
respetuoso con los demas y con la naturaleza; los campesinos mencionan que sienten
orgullo de ser campesino, porque sabe trabajar la tierra, de su familia de tener

alimentos todo el afio, de tener conocimiento para saber relacionarse con la
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naturaleza, de cuidar los animales todos esos elementos les ayudan a tomar las

decisiones mas importantes en la parcela (RASA, 2006¢).

Otra cualidad es que los campesinos son observadores por naturaleza y son personas
que saben escuchar a los demas. Ellos deciden en su parcela en silencio observando la
naturaleza y escuchando a las personas mayores. Los campesinos son precavidos,
toman decisiones emergentes en funcién de como van las siembras, cuidan sus
herramientas de trabajo y buscan asegurar el alimento de todo el afio, son abiertos a
compartir sus saberes y comunmente son alegres y conviven con otras personas,
ayudan a los demds, son muy amables y tienen seguridad porque conocen y saben

hacer el trabajo con la tierra (RASA, 2006¢).
4.2.3. Proceso enseilanza-aprendizaje formadores campesinos y campesinas

Una vez hecho el anlisis, resultaron dos aprendizajes muy importantes que sefialan
los campesinos: un primer momento que describen cémo aprendieron la agricultura
desde pequeiios, y en un segundo, como cnsciian €l conocimiento a otras personas, El
centro de este analisis fue resaltar la enscfianza recuperando la experiencia formativa

y el conocimiento en agroecologia de los campesinos a partir de ser miembros de la

RASA.
Aprendizaje del campesino de la agricultura

Respecto a como aprenden los y las campesinas, sefialan que lo hicieron desde
pequeiios (as), y su maestro fue su padre (o abuelos), dicen que desde que estuvieron
en contacto con la tierra aprendieron observando a la naturaleza y también de lo que
hacia su padre, o maestro, en la parcela, en un constante didlogo. Desde pequenios se

les inculcd el amor a la tierra, al trabajo, respeto a la naturaleza y su cuidado (RASA,

2006c).
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Conforme se va teniendo edad para bacer el trabajo, se invelucraron en las
actividades segin la fuerza y las destrezas que desarrolla cada persona de campo.
Poco a poco se le va delegando ciertas responsabilidades hasta hacerse responsable y
lograr hacer el trabajo sin ayuda del maestro. Cuando sucede esto, es un indicador
social que esa persona ya puede reproducirse y formar wna familia: esto sucede
comunmente en los varones y generalmente se les dan los derechos de una parcela
para que sea capaz de sacar adelante a su familia; entonces el aprendiz se convierte cn

macstro de sus hijos (RASA, 2006c¢).

La funcion principal de las mujeres es la preparacion de los alimentos, el trabajo del
hogar y el traspatio, pudiendo ser el cuidado de los animales, plantas medicinales y/o
hortalizas. De los cinco casos analizados, dos de ellos fueron de mujeres campesinas
y ellas sefialan que han tenido que hacer el trabajo del campo por migracidn de los
hermanos y/o esposos, sin embargo, ellas no cuentan de manera legal con un pedazo
de tierra como patrimonio para ellas y sus hijos. Las mujeres rurales también hacen la
funcidén de ensefiar a las hijas e hijos de la misma manera, involucrandolos en el
trabajo segun sus posibilidades de esfuerzo, y cumplen un papel central en ensefar
los valores que contempla la union familiar, el amor a su familia, la unién, la ayuda

mutua, e} amor al trabajo, entre otros (RASA, 2006¢).

Se resaltan algunos elementos del aprendizaje de ser campesino o campesina; uno es
que tienen un guia que es su maestro, generalmente esta funcion la cubren el padre o
los abuelos, resaltan que no hay aprendizaje que se pueda dar fuera de la relacion
intima con la naturaleza, en este caso con la tierra que representa al agroecosistema,
que es fundamental la observacion de lo que va haciendo el maestro y el escuchar el
porqué lo hace; se nota una relacion teorfa-practica constante cerca del guia o
maestro, también una reflexion critica, reflexiva y de valores constante basada en las

relaciones del aprendiz con su entorno, familia, tierra y comunidad (RASA, 2006¢).
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Aprendizaje de ser formador campesino

La mayoria de las personas campesinas analizadas sefialan que aprendieron a ser
formadores (as) en agroecologia a partir de su relacidon de intercambio de
conocimientos en la RASA; asimismo aprovechaban los espacios que la misma red
generaba para intercambiar sus experiencias, y seguir avanzando; esto como parte del
proceso enseifianza aprendizaje de cada una de estas personas al formarse en
agroecologia. Sin embargo, al momento de pasar a ser formadores, cada una de esas
personas buscod la manera de compartir sus conocimientos a otros de distintas formas,
seglin sus propios criterios. Es aqui donde esta investigacién indago sus formas de
aprender y al mismo tiempo intercambiar su conocimiento para ver los elementos
comunes desde la perspectiva pedagogica, y ver la posibilidad de disehar estrategias
formativas en agroecologia tomando en cuenta los aportes de los y las formadoras
rurales, especialmente sobre todo en la parte subjetiva de los y las campesinas,
encontrando en los cinco casos de estudio algunos elementos comunes del proceso
ensciianza- aprendizaje que pueden ser aportes importantes para ¢l disefio de la

estrategia pedagogica de la Red (RASA, 2006¢).

Desde el punto de vista campesino, no se distingue entre cémo se aprende y se ensefia
la agricultura, sino mas bien el proceso cnsefianza-aprendizaje esta conformado por

ambos y los dos aprendizajes son la base de la enscfianza a otras personas,

4.2.3.1 Elementos del proceso ensefianza-aprendizajc

La relacion formador-formante

Las personas campesinas analizadas consideran que el aprendizajc verdadero sc debe
de dar a una edad temprana desde el nacimiento de un individuo hasta la
adolescencia, para ellos es fundamental que ¢l nifio campesinoe desde pequenio tenga

relacidén con la naturaleza. El ser campesinos se ensefia desde pequeiios, de lo

contrario ya mas grandes no les gusta el campo y se van o no lo alcanzan a entender;,

103



también de forma libre cada miembro de la familia decide ser o no ser campesinos.
Lo importante es que aprendan en convivencia con la naturaleza maestro-alumno, asi
se disfruta el campo aprendiendo a trabajar la tierra, hay una comunicacion muy
directa y constante entre el maestro y el aprendiz. El agroecosistema funge como ¢l
aula abierta para aprender de la naturaleza; del trabajo con la tierra, la relacion
amorosa con los elementos de la naturaleza es fundamental que sea un espacio

abierto, porque permite mas libertad de pensar (RASA, 2006¢).

El aprendizaje se da primero observando, luego escuchando a los que saben y luego
toma lo que sirve para aplicarlo a su parcela, lo importante es que cada campesino
aprendiz debe ir encontrando las respuestas a las preguntas que se buscan, para hacer
mejor las cosas cada dia. Comtinmente en €l campo la persona que pregunta mucho,
es porque no ha entendido el trabajo, o es una persona que no sabe escuchar y

observar y que no tiecne un verdadero interés en el trabajo de la tierra,

Es importante un didlogo y motivacion permanente durante todo el proceso de
ensefianza aprendizaje, los formadores mencionan que ellos no ensefian a nadie, sino
gue van a compartir lo mucho o poco que saben, asi todos aprenden de todos. Es
importante no imponer o presionar el aprendizaje, sino estimular el interés en el
sujeto por aprender conviviendo y segin sus necesidades de aprender. Una
herramienta que resulté de ayuda es platicar las experiencias de los mismos

formadores (RASA, 2006¢).

Las caracteristicas basicas de un buen formador ¢s que sea una persona honcsta, que
sepa escuchar a la gente y que vea a los ojos cuando esté hablando, hablar con la
verdad y ser ameno en las charlas, respetar a los demads, ser abicrtos a aprender de los
demas, el aprendizaje es de ida y vuelta, significa que no sélo sabemos nosotros sino
que los demas también saben por eso se dice que sdélo vamos a compartir nuestras
experiencias, que sepa convivir y respetar las distintas formas de pensar, debe ser

paciente e inspirar confianza en los demas (RASA, 2006¢).
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Cada aprendizaje se debe hacer bien, porque no se puede dar el lujo una familia de
hacer las cosas mal, ya que afecta directamente el abasto de alimentos para todo el
afio; por ejemplo: si se hace mal la siembra y nace poca planta, se disminuye la
cosecha de maiz. El maestro va haciendo el trabajo junto con ellos para evitar
pérdidas y corregir en el momento los errores durante el aprendizaje, eso ayuda a que
en el momento el aprendiz logre entender por qué esta mal hecho. Cuando el aprendiz
sabe tomar decisiones sobre el agroecosistema sin poner en riesgo la familia, entonces
ya esté listo para ser independiente, ya es capaz de ser un nuevo campesino. Muchos
de ellos en esta etapa toman la decision de formar su propio hogar y conseguir su

parcela, ya sea por herencia o compra (RASA, 2006¢).

Ellos especifican que han aprendido mucho de la experiencia de ser formadores de la
RASA mencionan que desde el principio los eventos de intercambio de experiencias
agroecologicas que organizaba la RASA eran muy especiales porque eran espacios
para ellos, servian para conocerse y compartir sus aprendizajes. También se
compartian las mismas neccsidades de las comunidades, se valoraba el esfuerzo que
se hacia para asistir porque dejaban, la familia, ¢l trabajo de la parcela, los animales,
sc compartia lo que cada grupo sabia hacer, sentian orgullo al dar a conocer lo que
sabian como campesinos, y s¢ motivaban a la vez para seguir aprendiendo y

compartiendo las experiencias (RASA, 2006c¢).

Para ellos la relacién campesino-campesino en el aprendizaje ha sido clave para no
desistir en el paso al proceso agroccoldgico, cuando los campesinos empiezan a
compartir el conocimiento que tienen también aprenden de los otros en una relacion
de igualdad. Al paso del tiempo, y cntre mas saben los campesinos, empiezan a
entender que hace falta el conocimiento que se quedé en el pasado, pero que en estos
tiempos tiene una utilidad impresionante. Con la aplicacidén de csc conocimiento no

habia miseria, ni desintegracion en la familia (RASA, 2006c¢).



Modalidades formativas
Se ha compartido el conocimiento en distintas modalidades, seglin las necesidades de
los diversos actores pudiendo ser: visitas a campo, platicas de concientizacion,

talleres y cursos especializados, conferencias en eventos académicos.

Durante todo el periodo del proceso ensefianza aprendizaje de los campesinos,
utilizan la teoria para explicarse el porqué de las cosas y les ayuda a pensar y tener
mas claro como van a aplicar el conocimiento directamente en el manejo de su
agroecosistema. Para ellos la teoria base es el conocimiento campesino que han
aprendido de generacidn en generacion, son las normas que les han inculcado los
abuelos, esc conocimiento que les ayuda a conocer y entender la naturaleza
relacionandose con ella. Los campesinos no se basan en libros de papel sino en libros
vivos que son los ancianos, ellos son los que mas saben en el campo y son respetados,
escuchados, ¢llos guian ¢l trabajo de la tierra y dan consejos, sin ese conocimiento
cllos no tendrian bases técnicas, morales, sociales y ambientales para trabajar la

tierra.

Esa teoria base la combinan con otros saberes nucvos y la practica, es ¢l aprender
hacicndo, es hacer el trabajo de la tierra. Por lo tanto un campesino no puede aplicar
un conocimiento si antes no lo ha pensado, entendido y analizado, pero para tomar
decisiones de aplicacién del conocimiento es fundamental la relacidn momentanea
con su agroecosistema, el clima, la temperatura, la humedad, la luna, el

comportamicnto de las plantas y animales (RASA, 2006a; 2006c).

Tipologia de los sujetos

Si bien existen diferencias en la tipologia de sujetos con los que se comparte el
conocimiento, los formadores campesinos y campesinas no hacen diferencias, ellos

ensefian igual a todos, para ellos no importa si son urbanas o rurales, profesionistas o

no, ellos consideran que aprender agroccologia es un cambio radical de cdmo se
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piensan y se hacen las cosas cotidianamente y es asumir una nueva forma de vida

(RASA, 2006a; RASA, 2006c).

Problematica del aprendizaje

Existen algunas barreras para que se dé el proceso ensefianza-aprendizaje en el sujeto,
algunos de los mas relevantes fueron: la baja autoestima que tiene comunmente la
gente de campo, sc siente despreciada por la gente de la ciudad, al decir que son
diferentes a ellos, que su conocimiento no vale y que no les importa el campo;
también esta el factor del analfabetismo que alin existe en el medio rural; la falta de
politicas y apoyos para que la gente se forme en agroecologia; y finalmente la
cerrazén de las universidades para no admitir y apoyar otras formas de educacién

multiculturales (RASA, 2006c).

Otra limitantes son la falta de recursos para hacer materiales didacticos que mejoren
el aprendizaje (manuales, videos, libros); la falta de profesionistas formados en
agroecologia para potencializar los procesos; la alta migracion de los jovenes del
campo; la falta de apertura al cambio de la gente de campo y de las empresas
transnacionales a scguir con el modelo convencional entre otras (RASA, 2006a;

2006c¢).

4.2.3. 2, Avances metodologicos

Se encontrd quc desde la vision campesina no existe una separacion entre el aprender
y enseiiar el conocimiento cn las personas adultas, ya que ellos aprenden pensando y
haciendo a la vez de manera permanente durante toda su vida, desde esa relacion
integrada de aprender haciendo, ensefian a sus hijos o a las demas personas. También
sefialan que cllos siguen aprendiendo durante toda su vida. Otro aspecto importantc es
que ¢l agroecosistema fue considerado por todas las personas formadoras como el

aula de aprendizaje por dos fundamentos importantes: €l primero es que no se puede
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aprender si no se estd en contacto con la naturaleza; para ellos es fundamental la

relacion con la naturaleza durante todo el proceso ensefianza-aprendizaje (RASA,

2006¢).

El segundo aspecto es que a través del trabajo con la tierra empiezan a conocer los
efectos de la naturaleza respecto al tipo de manejo que se hace y en funcion de estos
elementos se toman decisiones constantemente, mismas que se analizan y piensan
antes de aplicar un aprendizaje en el agroecosistema, tratando de evitar el menor
riesgo posible y esto da la oportunidad para que la proxima vez se haga mejor, segin

las condicionantes que se presenten (RASA, 2006a y 2006¢).

Uno de los avances mdas relevantes es que se logré formular una guia o puntos
centrales comunes en los cinco casos, que buscan ser de gran utilidad en el disefio de
una estrategia pedagdgica donde el centro del conocimiento campesino agroecolégico
para formar gente campesina; en este caso sc busca que sea de utilidad para la RASA.
Si bien creemos que no se busca un modclo metodoldgico para que sea replicable en
todos los casos, si se considera que este modelo puede ayudar como una guia en otros
procesos de enseflanza-aprendizaje, donde ¢l objetivo sea buscar el manejo

sustentable del agroecosistema.

Es por ello que se logré hacer un modelo educativo sencillo compucsto por varias
ctapas metodoldgicas que componen ¢l proceso ensefianza-aprendizaje, estructurada
en cinco etapas basicas: concicntizacion, formacion basica tematica: tedrica-practica,
experimentacion o aplicacion del aprendizaje, generacion de nuevo conocimiento y

etapa de formador (ver figura 4).
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Figura mimero 3. Proceso ensefianza-aprendizaje de los formadores

campesinos ¥ campesinas (RASA, 2006a).

Primera etapa: concientizacion

Los formadores campesinos consideran que para aprender y ensefiar la agroecologia
es necesario partir de la agricultura; es hacer una reflexion interna de lo que se ha
perdido como campesinos. Desde Jos campesinos ¢s fundamental hacerse la pregunta
en lo individual: ;como estoy ahora y como estaba antes de que llegara la agricultura
convencional?'’ Todas las personas al hacer la retrospeccion de su vida en los tres
periodos de la agricultura tradicional, la agricultura convencional y la agricultura

agroecoldgica, expresan cambios que fueron atectando la vida campesina.

Esta reflexion se hace en una dindamica en la que se lcs solicita a los participantes a
que regresen mentalmente a como era su vida antes, como vivian, cdmo cra la vida en
el campo, qué pensaba la gente y cdmo trabajan la tierra. En csa reflexion sale lo que
consideran perdido, en sus respuestas afirman que llegd otra forma de pensar y
valorar la agricultura; se hace énfasis en que la agricultura ahora ¢s solo un recurso

econdémico, una vision material, productiva, por c¢llo ya no importaba qué tanto sc

" ver Ochoa y McCullingh (2001). La cosecha de la Esperanza.
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sabia de la agricultura. En un segundo momento de la reflexion hacen énfasis en que
llegaron los tractores y reemplazaron el trabajo de la gente; que la convivencia
familiar en la parcela y el significado del trabajo cambid; y que el valor de los
campesinos de ser seres humanos pensantes y tomadores de decisiones propias, se

transformo a lo que ahora se llama mano de obra o jornales.

A la par, todos los animales que apoyaban el trabajo de los campesinos fueron
eliminados, la gente de campo empezd a ocuparse en otras cosas, pero ya no en el
trabajo de la tierra. La falta de ocupacion productiva ocasioné que parte de los

miembros de la familia emigraran o se dedicaran a los vicios.

Ezequiel Macias Ochoa explica: “Ahora entiendo que el Uinico patron que existe es el
mercado y nos ddbamos cuenta que el mercado decidia a cuanto valia el maiz, el
frijol, pero lo que nunca tomd en cuenta fue que nosotros debiamos de ganar al igual
que cllos, ahora comprendo que cse sistema es peor que una renta de tierra porque
trabajabamos para pagar las ganancias de las empresas de los agroquimicos y de las
semillas mejoradas, para los bancos, para todo mundo, menos para nosotros; es un
sistema de produccion esclavizante donde uno no decide qué sembrar y ¢s un circulo

vicioso que es necesario romper desde la raiz” (RASA, 2006¢).

Complementa la reflexién Doiia Guadalupe de la Cruz Blanco: “Con el tiempo no nos
dimos cuenta cuando se desintegraron las familias campesinas, que no habia trabajo,
cudndo empezaron a escasear los alimentos y cuando se desestabilizd la economia
familiar y que a causa dc¢ eso los esposos los hijos ¢ hijas migraron por necesidad™.
Los saldos fueron deudas, tierra, agua y aire contaminados, los arboles y los animales
se¢ acabaron por la contaminacion; y ahora cs normal ver tierras abandonadas,
comunidades solas y familias campesinas trabajando como jornaleros o de otra cosa

en la ciudad (RASA, 2006¢).
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Es fundamental en la etapa de concientizacién hacer esta reflexién interna con los
aprendices, ya sea a nivel individual o familiar o en colectivo para que desde los
formantes se dé el verdadero interés y necesidad de buscar alternativas viables.
Cuando los campesinos hacen esa reflexion interna sale qué tanto se ha destruido a
nivel personal, qué tanto falta rccuperar y como tienen que salir adclante. En ese
momento deciden cambiar de estrategia, ser independientes, ser capaces de tomar sus
propias decisiones; entonces ven en esta alternativa agroecoldgica un proyecto de
vida a favor de la vida campesina, de la naturaleza, de la vida del planeta. Este
proyecto significa la seguridad para la familia, volver a recuperar la relaciéon con la
tierra y con la naturaleza. Cuando los campesinos logran entender esto, se puede decir

que ya estan sensibilizados (RASA, 2006c¢).

Segunda etapa. formacion basica tematica: teérica-practica

Esta ctapa es fundamental para seguir motivando a los nuevos aprendices vy
comprende todas las areas tematicas basicas que componen ¢l conocimiento
campesino agroecologico. Existen distintas formas de acercar el conocimiento a los
nuevos formantes. Una es directamente a través de giras de campo, visitando la
expericncia que mas le convenga segun sus propias necesidades y condiciones; los
aprendices visitan directamente al formador campesino en su agroccosistema y éste le
da un recorrido de todo lo que tienc funcionando y al final deciden st siguen adelante

o con su aprendizaje (RASA, 2006¢).

El grupo de campesinos formadores y sus experiencias conforman los aprendizajes y
¢stos han sido aplicados y comprobados en distintos contextos geograficos en Jalisco,
todos los temas buscan recuperar el trabajo de la tierra de multiples maneras. La idea
central es dar las herramientas a los aprendices para que desarrollen un manejo

sustentable en su parcela.
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LLa manera de enscfianza es platicando como se hacen las cosas y poniendo el
¢jemplo; es importante involucrar a los aprendices para que utilicen las manos en lo
que se esté haciendo; la teoria comunmente se olvida, pero la practica es algo que si
se recuerda. En estos trabajos, ha sido necesario complementar el aprendizaje tedrico
con manuales y materiales didacticos que se han hecho desde la RASA. También es
importante convivir y hacer ameno el intercambio de conocimiento y hablar en un
lenguaje adecuado; es fundamental que la gente se involucre en el aprendizaje
prctico; y por ultimo, las practicas deben ser programadas con materiales locales

para fomentar la autonomia (RASA, 2006a; 2006c¢).

Tercera etapa experimentacion o aplicacion del aprendizaje

Una vez que el aprendiz ya esta seguro de seguir, llega ¢l momento de aplicar lo que
s¢ aprendi6 directamente en cada sistema productivo y debe ser capaz de adaptar ese
aprendizaje a sus propias condiciones, es ahi justamente donde empicza la
experimentacion. En esta etapa es importante motivar al aprendiz para reflexionar
sobre lo que esta haciendo y como lo esta haciendo y corregir en caso de tallas en su
sistema productivo, esto se da a través de visitas de seguimiento en su parcela por

parte del formador local (RASA, 2006a; 2006¢).

Esta etapa es mas larga porque se sigue aprendiendo nuevo conocimiento y
aplicandolo, ademas cada aprendizaje nuevo tarda cn ser apropiado en sus
condiciones. Cuando hay errores al aplicar el conocimiento ayuda mucho que haya
espacios para intercambiar los aprendizajes que se van aplicando a cada lugar y asi el
aprendiz se da cuenta de las fallas que tuvo. La relacion campesino-campesino y
campesino-formador, ¢s esencial para continuar con ¢! aprendizaje y también para
reforzar el conocimiento del formador, ya que en cada lugar es distinta la adaptacién

del nuevo conocimicnto (RASA, 2006a; 2006c¢).
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Cuarta etapa: generacion de nuevo conocimiento

En esta etapa el aprendiz va encontrando el area que busca desarrollar y que son los
aprendizajes mas significativos, los cuales les ha encontrado mayor utilidad en su
agroecosisterna. En este momento siguen aplicando el conocimiento nuevo y buscan
otros que lo complementen, ya sea recuperando parte de los sistemas tradicionales, o
bien de otros, con el fin de generar nuevos aprendizajes. Estos sujetos ya han
generado nuevos conocimientos que son compartidos con los otros y van eliminado a

las antiguas formas de trabajar la tierra porque han sido mejorados y son mas

cficientes (RASA, 2006a; 2006¢).
Quinta etapa. formador

Cuando una persona ya se siente segura de lo que sabe, entonces se le motiva para
que vaya a compartirlo con los demds grupos, donde hay un reconocimiento a su
trabajo y a lo que sabe. Asi, el campesino formador se siente orgulioso de que va a ser
util a otros con lo que sabe hacer y conoce, también Jo llena de satisfaccion porque
asegura, ha aprendido a disfrutar el trabajo con la gente, se siente mas seguro de si
mismo; pero también el estar frente a un grupo le obliga a conocer mas, actualizarse.
Para el formador, lo mas satisfactorio es lograr que el aprendiz encuentre su propio

camino, busque sus propias oportunidades de crecer y salga adelante (RASA, 2006a;
2006¢).
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4.3. El conocimiento campesino productivo agroecologico aplicado al manejo del

agroecosistema

Los resultados dan cuenta de la aplicacion del conocimiento local productivo
agroecologico en ¢l manejo del agroecosistema (ver figura 1 diseiio metodologico).
Se consideraron los mismos casos de estudio y el analisis se hizo directamente en los
agroccosistemas respecto el manejo que cada uno de los campesinos realiza; todas las

personas analizadas cuentan con mas de cuatro aflos de trabajo en agroecologia.

Cada caso que se analizo, estuvo configurado de forma especial por diversos factores
locales, y desde el punto de vista técnico seria irrelevante compararlos por sus
particularidades. Sin embargo, desde el punto de vista del aprendizaje, es factible
resaltar los elementos que complementan la relacidn teoria-practica del conocimiento

campesino aplicado en el manejo del agroecosistema.

4.3.1. Indicadores en sustentabilidad aplicados al manejo del agroecosistema

Para esta investigacion se abordd el concepto de diversidad ecolégica, tal como lo
plantca Gliessman (2002), entendida no solo como el nimero de especies que
conforman un agroecosistema determinado, sino como un término amplio vy
complejo, que parte de que un ecosistema tiene diversidad en cuanto a la interaccion
con sus componentes en el espacio. La diversidad ecoldgica posee al menos siete
dimensiones o tipos de diversidad: a nivel especie, genética, vertical, horizontal,

estructural funcional y temporal.
4.3.1.1 Diversidad funcional
Para esta investigacion solo se vio necesario abordar la diversidad funcional que

considera en ¢l manejo del agroecosistema algunos elementos basicos la complejidad

de las interacciones, flujos de energia, reciclaje de materiales entre los componentes
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del agroecosistema. Los elementos anteriores, al ser analizados, muestran de una
manera muy general el manejo de los recursos que se ha hecho en el agroecosistema y
sus interacciones. El manejo de los recursos finalinente es un indicador clave del tipo

de conocimiento que se ha aplicado en dicho agroecosistema.

Para el andlisis de la diversidad funcional se tomé como referencia el sistema de
evaluacion de indicadores de sustentabilidad aplicados al manejo de fincas planteado
por Altieri y Nicholls {2004), el cual permite una evalvuacion general y rapida del
manejo del agroecosistema basado en generar de manera participativa, junto con los
productores, los indicadores de sustentabilidad, los criterios de evaluacion por cada
indicador y valores promedios. La metodologia perimite generar resultados adaptados
a cada localidad y que sirvan como focos de referencia agroecoldgica a nivel local.
Una vez que va se han establecido los criterios y los indicadores se efectia el trabajo
en campo para evaluar ¢l manejo de cada agroecosistema, estableciendo para cada
indicador tres niveles de valores: minimo o menos deseabte (1) medio o moderado (5)
y valor alto o preferido (10) y una vez establecidos los indicadores y criterios
evaluativo se efectia el trabajo en campo. Este meétodo se ha adaptado y
fundamentado desde el método MESMIS. En este ejercicio se consideraron cuatro
tipos de diversidades (indicadores): abidtica, biotica, la disciiada por el productor y la

que representa las cualidades emergentes (ver figura numero 1).

Diversidad abiotica y ubicacion geogrdfica de casos

El primer indicador que se analizd fue la diversidad abidtica (acondicionamiento del
agroecosistema y qué sc ha hecho para mejorar el agroecosistema desde sus

condiciones abiGticas):

Caso 1. Ramon Cortés Ibarra. Tiene seis afios trabatando la agroecologia. Su parcela
esta ubicada en la comunidad de la Ciénega, municipio de El Limon, se ubica en la

Region Costa Sur (segin la altima regionalizacion administrativa de Jalisco), con una



altitud de 1500 m.s.n.m., cuenta con un clima semi céalido, con una temperatura
promedio de 22-24° C, con una precipitaciéon promedio de 800-1000 mm anuales; el
tipo de suelo es Feozem Haplico, combinado con vertisol pelico, esos suelos se

caracterizan por ser arcillosos.

Caso 2. Espiridién Fuentes Avilés. Tiene seis afios trabajando la agroecologia y su
parcela esta ubicada en Ixtlahuacén de los Membrillos en la Region Centro de Jalisco.
Este municipio es parte de la Zona Conurbada de Guadalajara (ZCG), con c¢lima
templado, temperatura media de 20-22° C, la precipitacion pluvial es de 800-100 mm,

suelo vertisol pelico, con algo de pedregosidad entre los 10-15 em de profundidad.

Caso 3. Ezequiel Macias Ochoa. Tiene 16 afios trabajando la agroecologia. Su parcela
estd ubicada en la comunidad de la Exhacienda de Zapotlancjo, municipio de
Juanacatlan, de la Region Centro; tiene clima templado, con precipitacion pluvial de
800-1000 mm anuales. Tiene suelo vertisol pelico que son suelos muy caracteristicos
por su alto contenido de arcilla y éstas tierras son parte del valle de la zona de la

ciénega.

Caso 4. Maria Guadalupe de la Cruz Blanco. Ella ticne cuatro afios trabajando la
agroecologia. La parcela esta ubicada en la comunidad de San Isidro, municipio de
San Gabricl, que pertenece a la Region Sur de Jalisco, sub region llanos, posee un
clima templado semi célido, temperaturas de 20-22°C precipitacion pluvial de 600-
800 mm anuales, con suclo cambisol cutrico, estos suclos se caracterizan por ser

arcnosos.

Caso 5. Tomas Magallanes Basilio. El lleva 15 afios trabajando la agroecologia. Su
parcela sc¢ ubica en la comunidad de Juanacatlan, municipio de Tapalpa, que
pertenece a la Region Sur, parte del altiplano. Tiene un clima templado, temperatura
10-12°C, buena precipitacion pluvial de 1000-1200 mm anuvales, y suclo andosol

molico que €5 muy arenoso.
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Estas son las caracteristicas de la biodiversidad funcional abidtica que dan cuenta de
la gran varicdad entre los casos; en cuanto a climas, tipo de suelo, temperatura, altitud

y precipitacion pluvial (ver mapa ntmero 2).

Mapa niimereo 2. Ubicacién de los estudios de casos (Elaborade por Ochoa Garcia, 2006).
Diversidad bidtica y fertilidad del agroecosistema

El segundo tipo de diversidad contemplada para ¢l andlisis fue la bidtica: ésta
considera a los organismos vivos que estan cn ¢l agroccosistema haciendo funciones
importantes. Para &sta, sc tomaron como indicadores ¢l nimero de especics animales
y el nimero de especies vegetales, especificando de éstas ultimas cudntas plantas cran
leguminosas. El método que se utilizo fue la prucha de diversidad del metro
cuadrado, un agroecosistema planteado por Guzman (2004), que considera la

.y . . . . . 20 .
valoracidn en tres niveles: el nivel bajo cs de cinco cspecics por m™ mientras que el
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nivel medio considera un rango de entre 5-15 especies y por ultimo, el nivel alto, con

mas de 15 especies.

De los estudios analtzados resulté lo siguiente: en los cinco casos agroecologicos, el
numero de especies vegetales resultd cercana al valor alto, el cual muestra una gran
diversidad de cultivos y especies silvestres comparados con los sistemas productivos

convencionales, donde lo comun es una sola especie de cultivo (ver grafica nimero

1).

Especies Vegetales (1 mz)
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Grafica nimero 1. Especies vegetales,

Respecto a la cantidad de animales del suelo, en los cinco casos de sistemas
agroccologicos estudiados resultd alto, considerando que ¢l mucstreo se hizo en
¢poca de secas, por la inestabilidad del temporal de Nuvias, razon de mas para
considerar que existe una gran variedad de animales. Esta diversidad da cuenta de la
interaccion que se csta haciendo para fomentar un equilibrio biologico en el
agroccosistema, y éste a su vez estd causando un efecto positivo cn el control

btologico de inscctos y plagas de manera natural. Mientras que el sistema
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convencional de testigo se nota muy claramente su acercamiento al valor minimo de
diversidad de fauna, por lo que se considera evidente que es resultado de la alta

cantidad de insecticidas que se aplican en la agricultura convencional (ver grafica
numero 2).

Otro indicador que se contempld dentro de la biodiversidad abiodtica fue la fertilidad

del suelo, para éste, se hizo un muestreo de suelos para medir el porcentaje de materia
o

organica, textura y pH, para conocer el nivel de fertilidad de la tierra

Especies de anirg,a!es en el suelo (1m2)
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Grafica mimero 2. Especies de animales en el suelo.

Se hicicron tres pruebas que se consideran basicas para medir la fertilidad de la tierra
bajo tres indicadores: pH, MO, y textura, segin el método de evaluacion de la
fertilidad del suelo que plantea Inzunza (1998), que considera un rango Optimo 6.5
7.0 para el desarrollo de la mayoria de los cultivos, Sin embargo el pH no podria

considerase como un indicador de sustentabilidad confiable, ya que es determinado

en gran medida por ¢l origen del suelo, por ello en los resultados no se notaron

11 81 ben se reconoee que los suelos son distinlos por su onigen en b formacion del mismo, si existen algunos ndwcadores comunes que son resuliado del tipo de manejo

gue s¢ i dado a Taverra,
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diferencias significativas en los cinco casos de sistemas agroecolégicos ni en el
sistema convencional (ver grafica nimero 3); sin embargo, si se debe contemplar al
momento de iniciar un manejo agroecologico, ya que éste, en niveles muy acidos (por
debajo de 4.5), puede causar toxicidad a las plantas por excesos de Hierro, Aluminio
y Manganeso, ademas, la acidez de los suelos provoca inactividad microbiana

(Inzunza, 1998).

Acidez o alcalinidad del suelo (pH)
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Grifica nimero 3. Grado de Acidez o alealinidad del sueto (pH).

Desde el punto de vista del manejo agroecoldgico, un indicador permanente de la
sustentabilidad cs la fertilidad de la tierra, la cual se puede constatar al medir el
porcentaje de MO que existe en el suelo en la primer capa arable (diez centimetros de
profundidad): si cl pH del suelo es acido, se limita automaticamente la desintegracion
de la MO ¢n nutrimentos para la planta, funcion que hacen los microorganismos del
suelo, de ahi su vital importancia, ya que el reciclaje de nutrimentos es fundamental
para el mantenimiento de la fertilidad de la tierra en ciclos cerrados. En los cinco
casos agroecoldgicos, los resultados estan entre los niveles medio - altos de 2-3 por
ciento de MO, los cuales demuestran que estan manteniendo los niveles de fertilidad

del suelo (ver grafica nimero 4); ya sca transformada en composta o incorporacion de
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restos de cosechas en verde o seco o bien recuperando las plantas locales abonadoras
de Nitrogeno o leguminosas en la parcela. Mientras que el sistema convencional
resultd cercano a los niveles mas bajos de MO, que concuerda con el porcentaje de
MO medio en los suelos en Jalisco, siendo menor del uno por ciento, caracterizados

como suelos muy pobres de MO (Inzunza, 1998).

Porcentaje de Materia Organica
1 Ciénega

5 Tapalpa 3
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Grafica nimero 4. Porcentaje de Materia Organica.

La textura indica el tamafio de las particulas del suelo y es otro indicador de la
sustentabilidad de un sistema funcional agroecoldgico; sin embargo, este indicador
tiene su origen en la formacion natural del suelo, por lo que resulté cn los cinco casos
agroccologicos y en el sistema convencional de poca significancia (ver grafica
namero 5). Dentro de un manejo agroecoldgico se intenciona mejorar la textura para
permitir el desarrotlo de las plantas y mayor retencion, liberacién de agua vy
nutrimentos para la planta, porque entre menor tamaio de las particulas, mayor
retencion y menor liberacion; y entre mayor tamaiio de las particulas se retienc menos

el agua y los nutrimentos para la planta.
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Griafica numero 5. Tipo de textura.

Diversidad disenada por el productor y areas de innovacion en el agroecosistema

El tercer tipo dc diversidad funcional que se contempld fue la disefiada por el
productor, ésta se considera como aquella que contempla los métodos para fomentar
la diversidad en el agroccosistema. En todos los casos analizados resulto alto el grado
de innovacion en el manejo del agroecosistema que se hace (ver grafica nimero 6);
toma cn cucnta areas que se han innovado a partir de la adopcidn de la agroecologia y
todas giran en tormo al cuidado y conservacion de la fertilidad de la tierra, ya que se
considera la base para trabajar la agroccologia en una perspectiva de largo plazo.
Entre los métodos que han utilizado los campesinos estan: asociacidn y rotacién de
cultivos, compostas, diversificacién de cultivos, incorporacion de materia orgéanica,

trabajo con animales y con los ciclos lunares, recuperacion de flora y fauna silvestre.
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Grado de innovacion agroecolégica
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Grifica 6. Grado de innovacién en agroecologia,

Esas innovaciones se hacen cn funcion de cada ciclo en el manejo desde la
preparacion de la tierra, hasta la cosecha, con el objetivo de producir alimentos
manteniendo la fertilidad de 1a tierra. En los cinco casos resultd relevante que, lo que
moti\f(;) a innovar al campesino fueron, las condicionantes locales, en cuanto a
disponibilidad de agua, nivel de fertilidad del suelo, necesidades de alimentos y
mercado, disponibilidad de recursos, el cambio climatico que ha ocasionado ciclos de
Huvia inestables, nivel de conocimiento agroccologico, entre otras. Esto hace

nccesaria una planeacion de largo plazo del manejo del agroecosistema.
Biodiversidad de cualidades emergentes en el manejo del agroecosistema

Por ultimo, la biodiversidad ocasionada por cualidades emergentes es aquella que
contempla resolver problemas de manejo a nivel sistema, para prevenir al maximo
riesgos del funcionamiento del agroecosistema; desde el analisis resultd en los cinco
casos agroecologicos un atto el grado de diversidad de ecotecnologias aplicadas en el
mancjo del agroccosistema (ver grafica ntmero 7). En la mayoria de los casos

estudiados, el funcionamiento del agroecosistema depende de la estabilidad del ciclo
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de lluvias, por ser en su mayoria de temporal y ellos van tomando decisiones

emergentes cada dia, durante el ciclo productivo.

Tipo de manejo agroecolégico
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Grafica 7, Tipo de manejo agroecoldgico.

Sin embargo, ¢l campesino si contempla una planeacion de cada ciclo productivo,
aunque las actividades del manejo si son ciclicas cada afio, con minimas variaciones
catalogados por ellos como las de corto plazo, y éstas se consideran como las
actividades en la parccla fundamentales para ascgurar sus alinentos y el
funcionamiento del agroecosistema, por ello s¢ considera que ¢l mancjo del
agroecosistema y su grado de complejidad en si, resultd un indicador de la

biodiversidad dc cualidades emergentes.

4.3.1.2. Sistema agroecoldgico: avances hacia la sustentabilidad

En este sistema agroecoldgico que se esta trabajando, no soélo existe abundancia de
alimentos para la familia, sino que hay suficiente para mantener los animales y la
fertilidad de la tierra, estos elementos dan cuenta de que es un sistema sustentable y
que su produccidon la incorpora de nuevo al sistema para su funcionamicnto (ver

figura namero 4).
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La gran diversidad de alimentos y materia prima, son pasos para logar la autonomia,
ya que se necesitan pocos recursos externos como gasolina, sal, calzado, azucar, ropa
y herramientas de trabajo para la produccién. Desde el punto de vista ccondmico, el
sistema agroecoloégico permite estar produciendo algunos productos con valor
agregado para el mercado, asegurando la entrada constante de recursos que favorecen
la economia campesina, ya que estos productos por escasos y de alta calidad nutritiva,
se venden directamente al consumidor y a precios justos (RASA, 2006a, y RASA
2002).

Al analizar los cinco modelos sistémicos agroecoldgicos, se consideran los siguientes

indicadores:

* La biodiversidad vegetal: se resalta la gran diversidad de cultivos que ha
aflorado en todos los casos, en funcion de la necesidad de alimentos y también
en funcion de los bajos niveles de fertilidad de tierra, ocasionada por el
sistema convencional. En la mayoria de los casos s¢ comenz6 a trabajar con la
recupcracion de la tierra aplicando el conocimiento de la composta y a su vez
recuperando el sistema tradicional dc produccion maiz-frijol-calabaza, con ¢l
propdsito de mcjorar la tierra y las semillas criollas locales, sobre todo el

maiz.

= El traspatio. Esta practica incluye animales (gallinas, puercos), y 1a siembra de
distintas especies de hortalizas, arboles frutales, plantas medicinales. En los
procesos s¢ empezd con la recuperacion de la vegetacion nativa local, como
arboles leguminosos y de usos multiples (lefia, madera, carbon), otros son los
arboles frutales de temporada locales y las plantas medicinales del monte. Es
importante destacar que en la mayoria de las comunidades analizadas estin
todavia en la recuperacién de estas arcas y aun no hay en su mayoria

recoleccion. Los objetivos de este tipo de manejo son: mas varicdad de

125



alimentos, mayor salud, mejorar y mantener la fertilidad de la tierra, y mejorar
la economia familiar a través del mercado local y el comercio justo (RASA,
2006a).

* Biodiversidad animal. En los cinco casos se demuestra que se han recuperado
los animales domésticos, fundamentalmente gallinas, puercos, borregos,
chivos, guajolotes, vacas y abejas; ademas de los animales de trabajo de
campo como burros, bueyes, caballos, mulas y perros, ya que el cambiar a este
tipo de agricultura se requiere mayor mano de obra; desafortunadamente la
mano de obra de las comunidades ha sido expulsada por el sistema, quedando
en el campo sélo campesinos adultos mayores y mujeres; por ello se hace
indispensable recuperar a los animales, por su funcion dentro del trabajo del
campo en el agroecosistema. En todos los casos usan animales para el trabajo
de campo, pero en otros tienen que echar mano del tractor. Respecto a la caza
de animales silvestres en al mayoria todavia hay algunas cspecies endémicas,
pero ya no se cazan, al contrario, se fomenta su reproduccién. Una de las
estrategias que estan haciendo los campesinos para conservarlas es producir
alimentos limpios de venenos y dejar areas libres sin desmontar para asegurar
su reproduccidn. También se estan reproduciendo algunas especies de peces,
Si bien en todos los casos analizados se estan recuperando los animalcs
domésticos, ha sido muy diticil dado que en la mayoria de los casos ya no hay
especies criollas y de los animales silvestres que eran de utilidad es
complicado el proceso de recuperacion, sobre todo por la gran contaminacion

y deforestacion que hay en casi todas las comunidades exploradas.

Por otra parte, el sistema agroccologico se empieza a integrar la familia a partir del
trabajo en el campo: algunas mujeres estan retomando el traspatio, y vuelven a hacer
tortitlas con el maiz criollo y cocinar los alimentos; pero la mayoria de ellas por
necesidad, o falta de mano de obra familiar, siguen participando en la siembra,

escarda y cosecha, apartar la semilla para la siembra y limpiarla, atender los animales
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de traspatio; mientras que los hombres aran la tierra, surcan y stembran con la yunta
de bueyes, hacen la escarda manual y cosechan, también los hombres de campo hacen
las compostas, atienden las lombrices, hacen los abonos foliares, las aplicaciones de
los abonos naturales, los cercos, tejabanes, pozos para captacion de agua de lluvia,
instalan los equipos de miego, hacen el trabajo mas pesado, aunque estas actividades

también ya las estan realizando las mujeres por la ausencia de los hombres (RASA,
2006c¢).

En este sistema se requiere mucho trabajo por ello, es muy importante que realmente
estén convencidas las familias campesinas de este tipo de alternativa; por desgracia
los hijos e hijas en su mayoria estan en Estados Unidos eso ha hecho que las mujeres
y algunas hijas que aun quedan en el campo, tengan que entrar al trabajo rudo de la

tierra que comunmente hacian los hombres (RASA, 2006¢).

Esta alternativa en su mayoria se esta trabajando por el momento a nivel familiar,
pocos son los casos que se esta trabajando a nivel comunidad, una de las razones es
que se sigue pensando que el modelo convencional es la alternativa mas propia,
aunque cstén sufriendo en lo personal los efectos de tal sistema, y otra es que la gente
de campo ya sc¢ acostumbrod a no trabajar en el campo; también porque esta alternativa
requiere mucho tiempo y sobre todo existe poca confianza ya que los resultados de
este tipo de agricultura es de largo plazo. Todos estos elementos, entre otros, estin

obstruyendo el camino para masificar este tipo de agricultura (ver cuadro nimero 3).
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Cuadro No. 3 Problematica de los campesinos agroecologicos

No | Problemdtica

Contaminacién por campesinos vecinos

Contaminacién por empresas

Contaminacion del agua

Grandes extensiones de monacultivos

Falta dc apoyos del gobiermo en agroccologia

Falta de interés en la mayoria de las comunidades

Falta d¢ mercado grandes volimenes y diversidad

Comunidades desintegradas

v ool =] & i ] ] b

Siembra solo temporal (alto riesgo cambio climdtico)

Respecto al mercado, en los cinco estudios de caso llama la atencidn que tres estan
vendiendo en zonas urbanas sus excedentes, si bien el autoconsumo es parte esencial
en su proceso, en todos los casos ya estan vendiendo en el mercado local y en el
regional a precios justos. La mayoria de los campesinos producen algunos alimentos
para ¢l mercado, para ascgurar una entrada econdmica permanente y abrir mas
mercado. Vale la pena mencionar que uno de los casos €s muy exitoso en cuanto la
apertura del mercado en la ZMG: el de la cooperativa de mujeres campesinas de San
Isidro, San Gabriel, que ya venden localmente y en la ZMG y tienen dos espacios de
venta propios: una tienda y un restaurante llamado “Union Escarda™, ademés de
ventas en el DF en la red de tiendas agroecologicas Green Corner; en general estan
vendiendo cerca de 200 productos agroecoldgicos. El otro caso relevante es el grupo
de Juanacatlan, que c¢sta unido al Circulo de Produccion y Consumo Responsable que

trabaja con los ciudadanos urbanos y vende en una tienda del CPCR también cn la

ZMG (RASA, 2005a).

Desde la perspectiva agroecologica se platea cuidar el agua y darle uso sustentable,
en la mayoria de los casos usan ¢l agua de temporal para los cultivos y algunos de
ellos tienen pozos de captacion de agua de luvia para reutilizarla en los cultivos en
época de sequia, también usan sistemas de riego por goteo para racionalizar al agua

de riego y no desperdiciarla, o para subirla a contenedores de agua altos para luego
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efectuar el riego con bombas manuales. Desde el punto de vista de la vivienda se han
disciiado las mismas para reciclar el agua a través de filtros y utilizarla en ¢l riego a

las plantas (RASA, 2006c¢).

En el mancjo del agroecosistema se han aprendido y aplicado gran variedad de
ecotecnologias como la programacion de las actividades del campo con los ciclos de
la luna; la preparacidn del suelo y siembra con animales; las practicas para recuperar
la fertilidad del suelo (uso de compostas, abonos foliares, lombricultura, asociaciones
de cultivos con especies leguminosas, rotacion de cultivos, recuperacion de semillas
criollas, asociacién de cultivos, incorporacion de abonos verdes o rastrojos de
granos), asi como la implementacion de insecticidas naturales, escardas y cosechas
programadas con los ciclos lunares, siembra de hortalizas, frutales y plantas

medicinales,

La nutricién y el manejo de los cultivos se hace de manera agroecologica, al igual que
el manejo y la nutriciéon de los anmimales domesticos, ¢stos se  alimentan
principalmente con maiz y libre pastoreo, todo el alimento se produce y se consume
en el mismo agroecosistema. Todo ¢l trabajo en el campo gira en torno al reciclaje de
nutrientes en sistemas cerrados o a sistcmas sustentables y activar todos los ciclos

naturales (ver figura nimeroe 4).
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Figura niimero 4. Reciclaje de nutrimentos en sistema cerrado, Agroecoldgico (RASA, 2006¢).



CAPITULO V. CONCLUSIONES

Esta claro que estamos ante una sociedad en riesgo, dondc el reto esté en trasformar
las formas de pensar y actuar respecto a las relaciones que sostenemos con la
naturaleza y la otredad. Pero para dibujar la csperanza de una futura sociedad
sustentable, hace falta subir un primer escalon: enfrentar ¢l problema cpistemolégico
gue atraviesa la educacion. Es desde esa perspectiva, y considerando ¢l momento
historico actual, que formulamos la siguiente pregunta: ;no sera necesario mirar hacia
donde no habiamos mirado ¢ incluir otros saberes, asi como nuevos valores éticos y
culturales? Es un hecho que se necesita orientar a la humanidad hacia un cambio que
lleve a trasformar ¢l orden ccondmico, cultural y politico, en donde la educacién
juegue un papel esencial y estratégico. Bajo las premisas anteriores, surgen fres
conclusiones del estudio referente al proceso ensefianza-aprendizaje de la estrategia

formafiva de la RASA.
Primera dimension: la fundamentacion tedrica

El proceso formativo de la RASA toma como base la orientacidon de la educacion
ambicntal encaminada al desarrollo sustentablc., Este proccso formativo construye
una nueva racionalidad ambicntal, que ayuda a construir sujetos sociales con

autonomia y capaces de transitar hacia una sociedad sustentable.

La RASA ha basado su trabajo en tres marcos teoricos: la educacion popular
(principios freirianos criticos), la agroecologia y la sustentabilidad. Esta Red ha
integrado una estructura formativa dinamica, flexible e incluyente, donde el
componente pedagédgico central es la accesibilidad del conocimiento en todo su
proceso de ensefianza: esto se logra a través de espacios de intercambio de
conocimientos de manera permanente o lo que denominan “intercambio de
cxperiencias agroecologicas y de valores™. Estos espacios formativos permiten

reflexionar a los sujetos y dar sentido a la agroecologia como forma de vida.



Se ha propuesto a la RASA la pertinencia de adoptar la ecopedagogia, porque es un
enfoque que considera los fres marcos ya mencionados y porque plantca la necesidad
de construir procesos formativos para lograr el desarrollo sustentable. Es una
perspectiva educativa, critica, incluyente, flexible, dindmica, que parte de las
necesidades de los formantes con referencia a su realidad; y que tiene el propésito de
lograr la apropiacion del conocimiento, para construir herramientas entre formantes y
formadores, que puedan hacer frente a los estragos del modelo global desde lo local y
con una postura de desarrollo rural sustentable. Por Jo tanto se recomienda que la
RASA siga aprovechando los espacios que ya posee para reflexionar de manera
permanente su quehacer educativo y para seguir construyendo estrategias formativas

encausadas hacia una educacion para la vida y la libertad del ser humano.

También es importante que la RASA considere los aportes que hacen los formadores
campesinos y campesinas. E| argumento central ¢s una educacidén con una postura
politica marcada por una educacion para la libertad, y la inclusion de la otredad. Con
estas posturas, Ja RASA contribuye a lo que Freire llama “educaciéon como una

accion politica ciudadana”,

Otro elemento de gran relevancia es la vision educativa de la RASA, quc esta
fundamentada en valores y actitudes como el respeto, el compaiierismo, la tolerancia,
la responsabilidad, el trabajo en comun, la equidad y la justicia. En este mismo orden
de ideas, se considera pertinente tomar como base la vision campesina respecto a {os
valores, porque puede ayudar a cambiar las actuales relaciones con la naturaleza, ya

que cllos recuperan la relacién intima que se establece con la tierra y la naturaleza,

En torno a la relacion constante de los campesinos con la naturaleza, se han derivado
ofras complementarias: una de cllas es la relacion campesino-tierra-trabajo, que
considera la relacién de armonia con la tierra y de respeto por los elementos que la

componen; los animales, las plantas los arboles y cl agua. Esa relacion permite
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tomarle aprecio a la tierra, y genera orgullo al campesino, ademas, el trabajo del

campo une a las familias en la comunidad, y arraiga a la gente de campo a su terruiio.

La relacion campesino-semillas es sumamente importante. Las semillas nativas
representan para el campesino la seguridad alimentaria, la libertad de pensar y hacer.
En este caso, la semilla que lo identifica es el maiz, por sus multiples significados y
usos. Y por ltimo, la relaciéon campesino-familia-comunidad, en donde la mujer es cl
centro de la familia, y la familia, la razon de ser de un campesino: porque toda su
identidad gira en torno a producir la tierra para asegurar el sustento y la reproduccion

de los suyos.

De las tres relaciones anteriores que caracterizan la identidad campesina, se han
derivado valores como el respeto hacia los demas y a la naturaleza; la responsabilidad
y el compromiso al trabajo; la convivencia con la familia y la comunidad; y la
apertura al didlogo y a compartir los saberes con otros. Todos csos valores y actitudes
hacen al campesino tener dignidad y respeto por si mismo. Se llega a la conclusidn
que la percepcion de los campesinos formadores, estructuran una vision cducativa
amplia, integrada a su relacién con la naturaleza, a la tierra, a la familia y a la
comunidad. De ahi la rclevancia de sugerir a la RASA que considere los elementos
que componen la identidad campesina como ¢je articulador de su propuesta educativa
orientada hacia ta sustentabilidad con el fin de transformar las actuales relaciones con

la naturalecza fomentando distintos valores basados en el cuidado de la tierra, la

naturaleza y la vida.

Segunda dimension: intercambio de conocimicntos

o proceso ensefianza-aprendizaje
Los componentes del proceso enseiianza-aprendizaje se integran en una relacion entre

los formadores y los aprendices, con base cn ¢l respeto v la igualdad; es una relacion

con apertura al didlogo. En esta relacion, el maestro ¢s facilitador y motiva para que
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se d¢ el aprendizaje; ensefia con el ejemplo de saber hacer las cosas, entenderlas y
explicarlas. Esa relacion debe ser amena, amistosa y dar confianza a la gente. Se da
con humildad y se busca la integracion de ambos saberes en un dialogo constante.

Este proceso es nombrado “intercambio de experiencias agroecoldgicas y de valores™.

Los macstros pueden ser campesinos y profesionistas con amplio conocimicnto
tedrico y aplicado en los distintos agroecosistemas. Una sugerencia para la RASA es
seguir fomentando en la practica educativa la integracién de los dos tipos de
conocimientos; tanto cientificos como empiricos, para que los procesos

agroecologicos se sustenten en ambos lados y vayan dando cuenta de sus avances.

El aprendizaje en la RASA se da en una combinacion de teoria y practica. En estos
procesos se han innovado varias modalidades formativas, para hacer mas significativo
el aprendizaje segun las necesidades de los sujetos y con tematicas apropiadas, que

van desde las ccoteenologias aplicadas, hasta temas coyunturales segun el contexto.

Se considera esencial que la RASA contemple la vision de los formadores
campesines; ya que ellos parten de la premisa inicial de que el aula de aprendizaje
debe ser abicrta para cstar en contacto con la naturaleza, porque permite mayor
libertad a la mente. Para ellos el aula abicrta es el agroecosistema o la parccla, es ahi
donde sc da la relacion fundamental de trabajo con la tierra, donde se aprende la
agricultura, asi como a valorar y a respetar la naturaleza. Los campesinos consideran
que cl aprendizaje se da al estar observando la naturaleza en silencio y al escuchar a
los sabios (los abuelos), quiencs saben sobre el trabajo de la tierra; el mejor
aprendizajc es cuando el alumno encuentra su propio camino. El aprendizaje se da en
una combinacion de teoria y practica, un campesino no soélo es practico, sino tedrico,
porque forzosamente tiene que pensar, analizar y entender antes de tomar una
decisién o hacer un manejo distinto cn su parcela; pero también cl aprendizaje debe

scr practico y veridico, segun el concepto de “aprender haciendo™ que explica Freire.



También plantean los campesinos como un requisito indispensable la necesidad de
una motivacion constante a través del intercambio de experiencias entre los
formantes-formadores. Las modalidades se han estructurado con base en la dinamica
de codmo aprenden los campesinos, por ello sus aprendizajes son a través de giras o
visitas a las experiencias en campo, o bien cursos puntuales, reflexivos y practicos, El
intercambio de experiencias ha significado un aliciente para que los campesinos y los
asesores sigan su camino, por ello se concluye que es un elemento importante en el

disefio de nuevas propuestas formativas.

Los campesinos no hacen diferencias con otros ciudadanos: comparten el aprendizaje
de la misma manera que a un campesino. Segun las evaluaciones que hemos hecho,
para los ciudadanos urbanos ha resultado una manera de aprender amena por ¢l
lenguaje comun que se usa y exitosa porque se aprende haciendo, También hay un
reconocimiento, valor y respeto de esas personas al conocimiento campesino. Los
campesinos consideran importante que al formar a personas urbanas, sf se debe hacer
énfasis en la importancia de apoyar los procesos agroecoldgicos desde la ciudad, ya
sea con un consumo responsable o difundiendo ¢l conocimiento aprendido. Desde la
perspectiva de la educacidn ambiental, este cs un elemento articulador que busca

integrar una vision urbano-rural desde la sustentabilidad.

La vision educativa que poseen los campesinos para aprender siendo parte de la
naturaleza y la pronta aplicabilidad del conocimiento a una problematica local
comun, hacen que resulte atractiva su ensefianza para los distintos ciudadanos.
También se valora la relacion formantes-formadores que generan los campesinos, ya
gque da confianza y se habla en lenguaje sencillo y entendible para todos, es muy
ameno porque ¢l conocimiento es la historia de vida del mismo campesino,

incluyendo sus reflexiones profundas respecto a la naturaleza y su ensefianza practica.

El aprender pensando-haciendo-observando que promueve la RASA en forma

conjunta con los campesinoes busca partir del principio en cl que todos saben y todos
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aprenden de todos y dista mucho de los modelos educativos actuales. De ahi su gran
rclevancia a nivel regional en el sentido de impulsar proyectos de educaciéon

ambiental con una vision urbano-rural.

Las reflexiones que hasta ahora se han descrito, se consideran como los elementos
que se pudieran tomar en cuenta para el disefio de la nucva propuesta formativa de la
RASA, ya que sus multiples formas de aprendizaje han resultado ser mucho mas

atractivas para los distintos publicos que la ensefianza convencional.

Dentro de esta dimension también se concluye que un aporte relevante desde el punto
de vista metodologico, es que se logrd estructurar ambos procesos de enseiianza-
aprendizaje en un modelo conformado por cinco etapas basicas: concientizacion,
formacion basica en agroecologia, experimentacion o aplicacion del conocimiento,
desarrollo de nuevos conocimientos y etapa de formador. En cada una de las etapas el
sujeto va dando cuenta del avance en su aprendizaje tanto tedrico como practico. El
que un aprendiz logre pasar todas las etapas depende de varios factores como el
inter¢s real que tenga por cambiar su forma de pensar, actuar y aprender. Sin
embargo, este modelo si puede ayudar para seguir avanzando tanto en la metodologia,

como en la evaluacion de los procesos formativos.

Los campesinos hacen un aporte metodoldgico importante, ya que consideran que la
agroecologia es un camino viable y pertinente, representa su nucvo proyecto de vida,
por cllo son muy contundentes al sehalar que el proceso formativo debe empezar para
cualquier persona con una busqueda interna que lo lieve a una reflexion profunda de
su identidad. Esa busqueda interna y reflexion constante, permite al aprendiz darse la
oportunidad de concientizarse en la perspectiva sustentable. Desde la perspectiva de
la cducacién ambiental, csta primera etapa es la mas importante para la

sensibilizacién de una persona hacia la sustentabilidad.
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Otro aporte metodoldgico es que la RASA ya ha logrado hacer una tipologia de
personas que comunmente forman; eso ayuda a orientar de una mejor manera la
estrategia educativa, también ha logrado integrar varias tematicas en sus propuestas

cducativas con ¢l proposito de hacer mas eficiente su trabajo educativo.

Tercera dimension: conocimiento campesino agroecolégico

En esta dimension se concluye la pertinencia de que la RASA siga investigando y
abordando como eje central el conocimiento campesino en su estrategia formativa.
Queda también demostrado en el anélisis de casos, que el conocimiento campesino
productivo agroecologico no es un saber aislado, sino una amalgama de un nuevo
conocimiento fundado en la integracion del saber empirico, junto con el saber
cientifico, donde lo importante esta, no en hacer notar las diferencias, sino integrarlos
en esas diferencias para sentar las bases de una nueva sociedad sustentable. Y es
desde esa perspectiva que la agroecologia busca integrar ambos conocimientos sin

perder la importancia del conocimiento local.

Los nuevos conocimientos que se estan generando entre los campesinos y la
aplicacion de los mismos, representa los aprendizajes significativos para ellos. Los
procesos agroecologicos sustentables se presentan como espacio de reconstruccion
social, porque a través de ellos se busca recuperar la identidad cultural campesina e
indigena. En la cultura campesina, el conocimiento se deriva del trabajo de la ticrra,

concretamente del manejo que se hace en el agroecosistema y este no cs estatico

-3

es

cambiante segiin las condicionantes ambientales, sociales y econdmicas,

Desde la anterior perspectiva fue umportante analizar los casos agroecoldgicos,
demostrando el evidente manejo de agroecosistema orientado hacia la sustentabilidad,
y la gran diversidad que tienen en cuanto a cultivos, animales domésticos, especics
silvestres vegetales y animales. Es contundente en todos los casos ¢l resultado del

conocimiento agroecoldgico aplicado a cada agroecosistema que ha sido aprendido en



la escucla RASA y que hoy en dia representan evidencias de estrategias locales de

desarrollo rural sustentable.
Epilogo: la importancia del conocimiento campesino

Una vez analizadas las tres dimensiones, se concluye que el conocimiento campesino
es uno los caminos que pueden aportar a esa nueva vision educativa, el cual se ha
generado histéricamente en su constante relacion con la naturaleza, integrando dos
dimensiones esenciales: la educacidn y la cultura, donde el objetivo es la construccion
de una nueva racionalidad ambiental que busque transformar las actuales relaciones

con la naturaleza.

Por ello, csta experiencia formativa podria ser de utilidad para otros procesos
similares que tengan al menos tres aspectos comunes: que el objetivo sea una
educacion ambiental aplicada para el desarrollo sustentable; que vaya dirigida a
ciudadanos urbanos y rurales en la sensibilizacion y cambio de habitos respecto al
medio ambiente; y que sean incluidos campesinos formadores con experiencias
propias en agroecologia locales, con ¢l objeto de aterrizar los aprendizajes y las

estrategias de desarrollo rural sustentable en ambito locales.

Se considera que uno de los avances mas importantes son las multiples experiencias
locales cn desarrollo rural sustentable que se han generado a partir esta estrategia
formativa y que representan el conocimiento base para scguir formando a mas gente

en agroccologia vy al mismo tiempo permite generar nuevos conocimicntos cn esa

perspectiva.
Sin duda para la RASA y otros organizaciones civiles, el proceso ensefianza-

aprendizaje de los campesinos formadores y campesinas que se ha sistematizado en el

presente estudio, serd parte esencial para redischar su estratcgia formativa como Red,
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ya que desde los campesinos se esta aprendiendo a respetar a la naturaleza, a la tierra

y la identidad.

El rcto central que ahora se presenta es educativo, porque contecmpla un cambio
radical de formas de pensar y actuar. Luego entonces, los esfuerzos formativos de
esta Red representan la siembra de una semilla a nivel local que esta transformando
las pautas de consumo y practicas cotidianas sustentables de algunos ciudadanos
urbanos y rurales y por ende representa renovadas relaciones a favor de la naturaleza,

Sin embargo, la visidn es de largo plazo y se espera que en generaciones futuras se

den los primeros frutos,
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