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El propésito de esta tesis fue evaluar el efecto de los modos lingliisticos -
escribir-leer, hablar-escuchar y sefialar-observar- en la adquisicion, translatividad y
transferencia —intra e intermodo- de la ejecucién en dos arreglos distintos de
discriminacidon condicional, la igualacién de primer y segundo érdenes, empleando
relaciones directas y arbitrarias entre estimulos. Participaron 108 nifios
experimentalmente ingenuos entre 8 y 12 arfios de edad del cuarto grado de
educacién primaria de seis diferentes escuelas adscritas a la Secretaria de
Educacién y Cultura ubicadas en la ciudad de Xalapa, Veracruz. l.os experimentos
utilizaron un disefio con preprueba y posprueba, una fase de entrenamiento y tres
pruebas de transferencia por cada modo en tres secuencias de aprendizaje. Los
resultados mostraron que la rapidez, nivel terminal de adquisicion, translatividad y
transferencia fueron mayores cuando se empleo la retroalimentacién reactiva con
excepcion del experimento 6, disefiado con un arreglo experimental de primer
orden y un criterio de igualacion arbitraria. La rapidez y nivel terminal de
adquisicion dependid de las caracteristicas morfoldgicas del modo, el arreglo
experimental y el criterio de igualacion empleado. E!l efecto de translatividad se
manifestd desde el modo mas arbitraric al menos arbitrario, dependié de la
facilidad de adquisicién en el modo precedente y del nivel de dificultad de la tarea
en la situacién de entrenamiento. La transferencia intramodo parece depender
exclusivamente de! nivel terminal de adquisicion, en cambio, la transferencia
intermodo depende, ademas del nivel de adquisicion, de las caracteristicas
morfolégicas del modo lingiiistico. Los resultados mostraron también que el nivel
de ejecucion fue mayor cuando se emplearon arreglos experimentales de primer
orden gue de segundo orden, y cuando se utilizaron criterios de igualacion directa
que cuando se emplearon relaciones arbitrarias entre estimulos.
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CAPITULO |
MODOS DEL LENGUAJE:
CONCEPTO Y CLASIFICACION

El lenguaje como comportamiento ha sido estudiado desde distintas
perspectivas. Skinner (1957), Staats (1968), Whitehurst y Zimmerman (1979) han
utilizado criterios morfoldgicos para identificar la conducta verbal reforzada por el
escucha, Moerk (1980) y Rondal (1980} han estudiado el lenguaje mediante el
analisis de diadas; Sidman y Tailby (1982) han explicado la ocurrencia de
conducta verbal identificando las condiciones que posibilitan la emergencia de
relaciones transitivas; en cambio, Ribes (1986) y Sinclair (1973) han estudiado el
lenguaje como un sistema de convenciones sociales.

Ribes (1990, 1991) ha sefialado que el lenguaje es una clase particular de
interaccion donde las caracteristicas funcionales y morfologicas no dependen de
las condiciones biolégicas, individuales o especificas de la especie, sino que
involucran un sistema convencional de relaciones entre individuos y eventos del
ambiente. En este estudio, sobre los modos del lenguaje, se parte del hecho de
que el comportamiento linglistico es convencional.

La morfologia de los modos del lenguaje esta determinada por el medio de
ocurrencia y el sistema reactivo implicado. Las restricciones espacio-temporales
del medio de ocurrencia en el que tiene lugar el comportamiento linglistico le dan
sentido a la morfologia y la identifican con un modo de lenguaje en particular. Por
ejemplo, en la escritura, los movimientos de la mano dejan estimulos graficos
permanentes en la forma de palabras o frases; y la sefial que implica expresiones
y movimientos abreviados del propio cuerpo tienen sentido en un lugar y momento
determinado ante un objeto de estimulo especifico. El medio de ocurrencia de la
escritura y fa sefal es optico. Los modos del lenguaje objeto de estudio son los
siguientes: 1) gesticular/senialar, 2) observar, 3) escribir, 4) leer, 5) hablar, y 6)

escuchar.



Los medios de ocurrencia pucden ser opticos y acusticos. En el medio
dptico pueden ocurrir objetos de estimulo visuales momentaneos correlacionados
con movimientos de otro individuo (sefializacién, gesticulacién) o bien, estimulos
graficos con una permanencia espacio-temporal mayor; en el medio acustico
pueden ocurrir eventos de estimulos auditivos en la forma de vocalizaciones o
fonaciones. Los sistemas reactivos implicados son el visual, el auditivo y el
fonador-vocal, asi como el sistema motor grueso, el motor manual y el digital fino.

Ackerman et al. (2001), Dapretio y Bjork, (2000), Long et al. (1997),
sugieren que el lenguaje, receptivo y expresivo, durante su adquisicidn es
complementario. Ribes y Fuentes (2001) cuando estudian la adquisicion del
lenguaje identifican a los modos linglisticos como pares complementarios.
Denominaré a los modos reactivos y activos complementarios con base en su
relacion funcional. La adquisicién de los modos reactivos antecede a la de los
activos, y es necesaria para retroalimentar Ia precision y eficacia de los modos
activos. Se pueden identificar los pares gesticular/sefalar-observar, escribir-leer y
hablar-escuchar.

Los modos reactivos representan funciones del individuo como lector,
escucha y observador. Los reactivos son acciones en respuesta a condiciones
sensoriales distintas: leer, ante estimulos u objetos graficos; escuchar, ante
estimulos auditivos; y observar, ante gestos, expresiones o indicaciones que
ocurren transitoriamente en tiempo y éspacio. El comportamiento reactivo es una
accion en respuesta al comportamiento linguistico ejercido en otros modos; su
orientacién y funcion estan determinadas por el contexto.

lLos modos activos funcionan como mediadores de otros modos,
representan acciones del individuo como sefialador/gesticulador, hablante y
escritor. E! modo gesticular/sefialar se relaciona con expresiones e indicaciones,
formas convencionales no verbales, que casi siempre se ejercitan como
sefalizaciones abreviadas de movimientos y expresiones del propio cuerpo,; el
modo hablar es la forma estrictamente verbal y se ejefcita mediante fonaciones; el

modo escribir se ejercita mediante objetos de estimulo gréaficos, simbolos



abstractos y signos especificos que permanecen en tiempo y espacio. Los modos
hablar y escribir tienen mayor desligabilidad que los gestos y sefiales. De acuerdo
con Ribes y Lépez (1985) el concepto de desligamiento significa
fundamentalmente Ia posibilidad funcional que tiene el organismo de responder
de forma amplia y relativamente auténoma respecto a las propiedades
fisicoquimicas concretas de los eventos y parametros espacio temporales que las
definen situacionalmente.

Los estudios sobre el desarrollo del lenguaje permiten suponer una relacion
de interdependencia entre los modos activos y reactivos, suponiendo que fa
adquisicion del modo reactivo puede ser condicidn necesaria para la adquisicion
del modo activo complementario. Por ejemplo, los resultados de estudios sobre el
lenguaje de signos con nifos sordos vy ciegos de nacimiento o en sus etapas
iniciales han destacado que las deficiencias sensoriales visuales y auditivas
interfieren e impiden el desarrollo gesticular convencional y el habla (Moerk, 1974,
1980; Rondal, 1980). Una vez adquirida el habla, las gesticulaciones vy la lectura,
las deficiencias sensoriales afectan el desarrollo funcionat de estos modos (King,
& Quigley, 1985; Marschark, 1993).

Marschark et al. (1993, 1994) sugieren que las deficiencias observadas en
la estructura del discurso de los nifios sordos se deben a la ausencia de reglas de
conversacion adquiridas normalmente en las interacciones verbales. Asimismo, la
ausencia de un discurso integrado favorece la omision de palabras en la escritura
de los nifios sordos.

Adicionalmente, los estudios de Goldiamond et al. (1962a, 1962b) con
retroalimentacion auditiva demorada, han demostrado que cuando se interpone
una demora entre la emision de una vocalizacioén y la retroalimentacion auditiva
normal, ocurre una severa perturbacion del lenguaje (por ejemplo, la tartamudez).
Asimismo, las deficiencias visuales y de atencién al leer producen trastornos en la
escritura.

Cuando se carece de reactividad sensorial auditiva o de fonacidn, es

posible que en lugar de hablar-escuchar, se desarrollen los modos sefalar-



observar. También es posible que leer se desarrolle a través del tacto, cuando se
tiene una insuficiencia visual. Carr et al. (1979, 1983, 1984) al estudiar la
adquisicién del lenguaje de signos encontré que la habilidad de imitar los gestos
predice la comprension de los signos, mientras que la habilidad imitativa vocal, la
comprension al escuchar.

A los pares de modos complementarios los denominaré modos generales.
Cada modo general se aprende a partir del componente reactivo y la precision en
suU efecucion depende también del componente reactivo como retroalimentacion
intrinseca. £n el caso de los modos hablar y escuchar, la retroalimentacion es
natural y simultanea. Sin embargo, en el caso de los modos observar—sefialar y
escribir-leer, la retroalimentacion no se da de manera automatica a menos que se
atienda simultaneamente la accion linglistica.

Los modos reactivos parecen ser antecedentes funcionales para la
adquisicion y mantenimiento de los modos activos. Es decir, para aprender a
hablar es necesario escuchar; no se pueden adquirir conductas de gesticular y
sefialar sin antes observar, y tampoco se puede aprender a escribir sin antes leer.
Sin embargo, parece ser que el aprendizaje de la lectura y escritura constituye una
excepcion, pues ambas son identificables con morfologias de respuesta
independientes, lo que no ocurre con observar y escuchar respecto de
sefialar/gesticular y hablar. La correlacién funcional entre leer y escribir se
establece a través de los modos escuchar-hablar. Se aprende a escribir haciendo
uso de la motricidad, mientras que se aprende a leer vocalizando. Sin embargo, la
descripcion del signo y, en ocasiones, su fonacién, acomparan la adquisicion de la
escritura como modo linglistico, y no como simple destreza motriz.

En resumen, los modos activos y reactivos son complementarios. Los
activos —escribir, hablar, sefialar/gesticular- siempre incluyen en su ocurrencia
natural a los reactivos -—leer, escuchar, observar- aunque no se discrimine
directamente su participacion. Por ello, puede suponerse que los modos reactivos
son el antecedente funcional necesario para la adquisicion de los modos activos, y

la retroalimentacidén natural que regula la precision y eficacia de los modos activos.



Bijou (1976, 1993), sugiere que el lenguaje ocurre mediante cambios
progresivos, a través de interacciones con otros individuos, objetos y eventos del
ambiente. De acuerdo con Bijou et al. (1990}, e! lenguaje se adguiere en los
primeros meses de vida en la forma de balbuceos, vocalizaciones, gestos, y
sefales; el habla, la escritura y la lectura se adquieren posteriormente.

En los modos observar-sefialar la motricidad natural se adapta como
sistema reactivo. El modo senalar se ejercita mediante movimientos abreviados y
expresiones del cuerpo, tales como gestos e indicaciones, que ocurren en un lugar
y en un momento determinados; el modo observar se desarrolla a partir de la
discriminacién de comportamientos motores y conductas apropiadas de
orientacion. Observar una sefial signhifica reaccionar ante las propiedades
naturales y convencionales de los estimulos, mediante consecuencias
diferenciales asociadas con los gestos, expresiones y sefiales. La ocurrencia de
estos modos esta limitada por su morfologia inicialmente ambigua y por la
temporalidad de los estimulos. Estos modos son funcionalmente efectivos en
situaciones espacio-temporales que implican contigliidad o proximidad.

Los modos hablar-escuchar se constituyen en sistemas reactivos
convencionales con morfologia arbitraria; las respuestas ocurren ante estimulos
auditivos momentaneos, con morfologia y discriminabilidad especificas. Hablar
ocurre  auditivamente mediante fonaciones discriminables que pueden
reproducirse en un momento y situacion distintos a los de su ocurrencia inicial; la
conducta de hablar es modulada a partir de las emisiones vocaies indiferenciadas
del infante, mediante retroalimentacion general y especifica que se relaciona con
el comportamiento del propio nifo, del adulto, de los objetos y eventos del entorno.
El escuchar, por su parte, ocurre ante estimulos auditivos convencionales con
morfologia especifica, por ejemplo, palabras, frases y expresiones.

Los modos escribir-leer ocurren ante objetos de estimulo linglisticos
(grafemas-textos), y como productores de esa misma clase de estimulos, con
morfologia especifica y discriminabilidad directa. Por ejemplo, escribir se ejercita

individualmente mediante respuestas moforas con consecuencias visuales en la



forma de vestigios graficos, simbolos abstractos y signos especificos; por su parte,
leer ocurre ante estimulos visuales convencionales arbitrarios usualmente en la
forma de textos. Leer ocurre inicialmente como fonacién explicita y posteriormente
se vuelve silente. E! proceso de entrenamiento de los modos leer y escribir se
desarrolla de manera independiente y no necesariamente de manera paralela, no
obstante ser complementarios, y articulados principalmente a partir del habla.

La lectura de acuerdo con Skinner (1957) se entrena explicitamente como
texteo en la forma de fonaciones especificas en correspondencia a grafemas
particulares. El entrenamiento pretende asegurar la correspondencia entre la
fonacion y un grafema. Posteriormente se entrena la “comprension” de la lectura.
La escritura, por su parte, ocurre inicialmente como la reproduccion o copia de
grafemas mediante movimientos finos que dejan un vestigio o registro.
Posteriormente, se entrena la “intencion” de la escritura, es decir, escribir sobre
algo o escribir para alguien. En la lectura la retroalimentacion se da como sonido,
incorporando el modo escuchar automaticamente, mientras que en la escritura, la
retroalimentacion ocurre de manera visual: el modo leer se incorpora de manera
automatica.

Los planteamientos anteriores permiten establecer lo siguiente: 1) que cada
modo tiene propiedades funcionales especificas limitadas por su morfologia; por
consiguiente, las variables que tienen que ver con la rapidez y nivel de
adquisicion, translatividad vy transferencia son diferentes; 2) que los modos
lingGisticos son complementarios, la adquisicion de los modos reactivos antecede
a la de los activos, y es necesaria para retroalimentar la precision y eficacia de
estos Ultimos.

Estos supuestos conducen a las siguientes predicciones:

1. La rapidez y adquisicion inicial de conductas dependera de las
propiedades funcionales de cada modo y del nivel de dificultad o arbitrariedad de
la situacion de entrenamiento. El nivel de dificultad para aprender una conducta

sera mayor si las caracteristicas morfologicas det modo y las relaciones entre



estimulos en la situacion de entrenamiento son arbitrarias'; en cambio, si estas
relaciones son directas” la adquisicion inicial deberd ser mas facil en los modos
menos arbitrarios.

l.os modos sefialar - observar al formar parte del repertorio inicial del sujeto,
y tener respuestas que tienen lugar en espacio y tiempo restringidos, poseen
caracteristicas morfoldgicas menos arbitrarias que los otros modos, y por lo mismo
puede tener mayor rapidez y nivel terminal de adquisicion. Hablar - escuchar
pueden ser modos de dificultad intermedia, por tener respuestas con
caracteristicas  convencionales que ocurren ante estimulos auditivos
momentaneos, con merfologia y discriminabilidad especificas. Escribir-leer tienen
mayor dificultad por requerir de respuestas motoras finas arbitrarias, con
morfologia especifica, que se emiten espontdneamente como descripcion, o como
transcripcion.

2. La translatividad, se define como el traslado o cambio de un mismo tipo de
gjecucion de un modo a otro en la secuencia de entrenamiento. Se puede predecir
que la translatividad aumente dependiendo del nivel de ejecucidn en el modo
precedente y de las condiciones de la situacion de entrenamiento.

En los modos sefalar-observar el medio de ocurrencia es dptico-6ptico y el
sistema reactivo esta circunscrito a estimulos momentaneos y morfologia
especifica. El nivel de translatividad puede ser menor respecto de otros modos
dada la restriccion situacional de la funcion de la sefal o el gesto en tiempo y
espacio localizados puntualmente.

El medio de ocurrencia de los modos escribir-leer es normalmente Optico-
acustico, aunque puede ser solamente o&ptico-propioceptivo (leer se puede
desarroliar a través del tacto cuando se tiene una incapacidad visual). El sistema
reactivo implicado es motriz, visual o propioceptivo. Los objetos de estimulo son
linglisticos y las caracteristicas especiales de la morfologia reactiva restringen

estos modos a una franslatividad intermedia.

' En la presente tesis en la relacion arbitraria se utilizan estimulos geométricos ¥ numéricos {romanos y ardbigos).

? En esta tesis en la relacién directa se utilizan estimuios geométricos con dimensiones equivalentes: color, forma o
tamana,



En los modos hablar-escuchar, el medic de ocurrencia es normalmente
acustico-acustico. La posibilidad de reproducir o repetir la respuesta y auto
producir el estimulo en circunstancias de tiempo y espacio distintos, permite que
hablar-escuchar se correlacionen con los otros modos y por consiguiente, tengan
mayor translatividad.

El modo hablar-escuchar es fundamental en la translatividad, al tener la
posibilidad de vincularse con los otros modos, reproducir la respuesta y
autoproducir el estimulo en circunstancias de tiempo y espacio distintos a su
ocurrencia inicial. Hablar- escuchar tendran mayor translatividad bajo situaciones
donde se utiiicen' relaciones directas y arbitrarias; escribir-leer tendran una
translatividad intermedia, bajo situaciones en donde se ejercite el modo activo sin
el reactivo y se utilice una relacidn arbitraria; en cambio los modos sefialar-
observar tendran una translatividad limitada a situaciones donde se ejercita el
modo reactivo con el activo y se utilice una relacion directa.

3. La transferencia se aplica cuando el comportamiento sin entrenamiento
explicito, depende de la calidad del desempefo previo y del grado de
desligabilidad de la respuesta en la situacién en que se aprendié. El grado de
desligabilidad de la respuesta parece depender de la arbitrariedad de la morfologia
del modo lingliistico.

La motricidad, como sistema reactivo convencional natural se identifica con
los modos sefialar-observar. La desligabilidad de estos modos, ademas de la
morfologia motriz vinculada con acciones naturales que circunscribe su
ocurrencia, esta relacionada con la temporalidad de los estimulos, morfologia no
especifica y discriminabilidad ambigua. La arbitrariedad de su funcién es
restringida, pues depende de las caracteristicas de la conducta que se sefiala y de
las caracteristicas y ubicacién del objeto o circunstancia sefialados. El grado de
desligabilidad de sefialar-observar, con relacion a los otros modos es menor.

El modo observar ocurre a partir de la discriminacion de las propiedades

naturates y convencionales de los objetos y eventos de estimulo, y se desarrolla



mediante comportamientos motores y conductas de orientacién asociados con los
gestos, expresiones y sefiales mediante consecuencias diferenciales.

El modo sefialar se ejercita mediante movimientos abreviados vy
expresiones del cuerpo. Las sefiales ocurren en un fugar y en un momento
determinado. Para que la sefal tenga sentido funcionalmente ante el modo
observar debe de estar acompafiada de la instigacion motriz que facilite la
ocurtencia del comportamiento ante la sefal, y del estimulo verbal auditivo
(especialmente cuando se adquiere comportamiento) que e dé contexto lingUistico
(Ribes, 1972).

l.os modos hablar-escuchar surgen como sistemas reactivos
convencionales arbitrarios, y las respuestas ocurren ante estimulos auditivos
momentaneos, con morfologia y discriminabilidad especificas. Escuchar ocurre
ante estimulos auditivos convencionales y morfologia especifica (palabras). Habiar
ocurre auditivamente mediante fonaciones, discriminables momentaneamente,
que pueden reproducirse o repetirse en un momento y situacion distintos a los de
su ocurrencia inicial. Estos modos, como sistemas convencionales arbitrarios,
tienen mayor desligabilidad que observar-sefialar. La arbitrariedad de la
morfologia de respuesta es lo que facilita su desligabilidad, pues incluso en
sujetos mudos, los signos como gesticulaciones tienen la posibilidad de
reproducirse en ausencia de las condiciones de estimulo particulares que
caracterizan a los modos observar-sefialar. En el caso del lenguaje de signos, las
gesticulaciones son movimientos arbitrarios, sin significacion “natural”, construidos
especificamente para la comunicacion social de aquelio que carecen de los modos
hablar y/o escuchar. De igual manera, se pueden sustituir los estimulos auditivos
mediante la discriminacién visual de la motricidad correlacionada con la fonacion.

Los modos escribir-leer se constituyen como sistemas reactivos ante
objetos de estimulo linglisticos y como productores de esa misma clase de
estimulos, con morfologia especifica y discriminabilidad directa. Leer ocurre como
un sistema reactivo ante estimulos visuales convencionales arbitrarios del modo

escribir. La forma de respuesta puede ser silente u oral. (Este modo es



preponderantemente oral en las primeras etapas del aprendizaje). Escribir es un
modo activo que se ejercita individuaimente mediante respuestas motoras
manifestadas visualmente por vestigios graficos, simbolos abstractos y signos
especificos. El modo leer-escribir se caracteriza por ocurrir en la modalidad visual,
aungue este no sea el unico medio de ocurrencia, pues puede ser tactil (Sistema
Braille) en el caso de déficit visual. Los objetos de estimulo linglisticos, los textos
0 signos graficos, poseen permanencia no limitada al tiempo y espacio en el que
ocurre la respuesta (Kantor, 1977). La desligabilidad de la respuesta en estos
modos es mayor porque se puede reproducir fonética o graficamente en cualquier
momento o lugar, independientemente de las circunstancias fisicas.

Se asume que los modos escribir- leer y hablar—escuchar, en la medida que
son mas desligables deberian mostrar mayor transferencia que los modos

sefialar—observar, siempre que sean equivalentes en ejecuciones terminales.
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CAPITULO Il
LLOS MODOS DEL LENGUAJE EN EL ANALISIS DE LA CONDUCTA

El lenguaje desde la perspectiva de Skinner

El problema de los modos del lenguaje ha sido analizado implicitamente por
Skinner {1957) cuando, al proponer la clasificacion de las distintas operantes
verbales con base en el control de estimulos, describe el modo de ocurrencia del
estimulo que las identifica. En la operante de transcripcidon se considera
explicitamente el modo de ocurrencia de la respuesta.

El planteamiento tedrico de Skinner propone el estudio de las relaciones
funcionales que gobiernan la conducta verbal. El analisis de ésta conducta, como
practica individual, describe las condiciones pertinentes a su ocurrencia, sus
propiedades dindmicas y la relacién entre la conducta del escucha y del hablante
(Ribes, 1999). La contribucion basica de Skinner es la distincién entre dos clases
de contingencias: a) LLa no verbal, conducta relacionada con sus resultados, b) La
verbal, conducta establecida y mantenida mediante el reforzamiento de otra
persona.

La definicién de conducta verbal como operante subraya que la conducta
del escucha ha sido condicionada especiaimente por la comunidad verbal para
reforzar la conducta del hablante. Esta caracteristica distingue a la conducta
verbal de cualquier tipo de conducta. Skinner considera que la conducta verbal,
dadas sus propiedades funcionales particulares, posee caracteristicas
morfologicas distintivas, las cuales corresponden en la mayoria de los casos al
discurso hablado o escrito en la forma de palabras o frases. Los gestos, las
sefiales y otros tipos de respuesta toman lugar implicitamente en el mando y en la
conducta ecoica.

Se pueden identificar dos criterios en la taxonomia propuesta por Skinner.
En primer lugar la clasificacion de la conducta verbal como un tipo de operante

discriminada en términos de! control discriminativo, el requerimiento de respuesta
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y el tipo de consecuencias; en segundo lugar, la especificacion de un estimulo que
discrimina o controla la emisién de Ia operante a ser reforzada.

Con base en su morfologia, la conducta verbal puede asumir cualquier
modalidad linglistica; sin embargo, al clasificar las operantes de primer orden,
Skinner privilegia aquellas que se agrupan en tres ejes generales: 1) las operantes
verbales no discriminadas; 2) las operantes verbales discriminadas controladas
por estimulos verbales; y, 3) las operantes verbales discriminadas controladas por
estimulos no verbales.

La primera clase incluye un tipo general de operantes verbales: los mandos.
Estas operantes son controladas por eventos ambientales que siguen a las
respuestas y son responsables de incrementar su probabilidad de ocurrencia. La
consecuencia es especificada por la respuesta y puede ocurrir en distintos medios:
auditivo, visual, y motriz-visual.

La segunda clase de operantes estd controlada por estimulos verbales
antecedentes que ocurren en distintos medios: visua! (escrito o0 impreso) en la
conducta textual, auditivo y visual en el caso de las conducias ecoica e intraverbal,
en la traduccidn y en la trascripcion, Skinner especifica el medio de ocurrencia del
estimulo; en cambio, en la respuesta enfatiza la correspondencia formal o
tematica con el estimulo controlador. La conducta de trascripcion, copiar un
material escrito o tomar dictado, es fundamentalmente conducta escrita. (Skinner,
1957, pp. 84-85). En el primer caso, el medio de ocurrencia del estimulo es visual
y el medio de la respuesta es motriz-tactil; en el segundo, el medio del estimulo es
auditivo y el de la respuesta es motriz-tactil. Las caracteristicas de estas operantes
implican dos modos de ocurrencia de la conducta verbal.

L.a tercera clase de operantes verbales discriminadas controladas por
estimulos no verbales incluye a los diferentes tipos de tacto. Este término sugiere
contacto y abarca conductas tales como nombrar, anunciar, referir, denotar,
mencionar y hablar. En esta operante se enfatiza que |la variable controladora es
un estimulo, una propiedad, un objeto o un evento fisico. La modalidad de

ocurrencia del estimulo puede ser auditiva, visual, gustativa, olfativa y tactil.
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Por otra parte, la transferencia y la translatividad parecen no distinguirse
cuando al explicarse como respuestas de una misma clase aparecen en diferentes
tipos de operantes (p. 202), por ejemplo, aprender a hablar una palabra y después
escribirla. Al estudiar la transferencia Skinner centro su atencion en el
reforzamiento para explicar ta adquisiciéon y mantenimiento de la conducta verbal.
Tonneau (2001) sostiene que Skinner al restarle importancia a la transferencia
funcional en la adquisicion de la conducta operante dejé a un lado la
representacion simbdlica del lenguaje.

No obstante ciertas limitaciones, Verbal Behavior ha generado interrogantes
que requieren ser planteadas como problemas de investigacion. Por ejemplo, la
suposicién de que un individuo adquiere simultaneamente un tipo de conducta en
el proceso de adquisicién de otra; la negacién de la palabra como concepto Gtit
para analizar las practicas de refuerzo de la comunidad verbal pues no representa
una unidad funcionat; y explicar cdmo conductas que se adquieren en un medio de

ocurrencia se trasladan o transfieren a otro medio de ocurrencia.
El lenguaje vy las relaciones de equivalencia

El estudio de las relaciones de equivalencia, de acuerdo con Sidman,
pretende identificar las condiciones que explican la conducta no directamente
entrenada, la lectura de comprension y, en un aspecto general, la representacion
simbdlica y el significado en el lenguaje (Sidman, & Cresson, 1973).

El paradigma de las relaciones de equivalencia (Sidman, 1990, 1992, y
1994, pp. 563, 571-572), supecne que los simbolos o palabras "significan” o vienen
a ser equivalentes de la cosa que representan. Las relaciones de equivalencia
pueden explicar la ocurrencia de conducta que no ha sido reforzada: por ejemplo,
el uso de nuevo vocabulario, nuevas configuraciones sintacticas, y el desarrollo de
reglas.

Sidman sostiene que el paradigma de las relaciones de equivalencia es un

sistema descriptivo, explicativo y predictivo fundamentado en la teoria de
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conjuntos e incluye relaciones entre el ambiente y los componentes conductuales
de las contingencias de reforzamiento (Sidman, 1997, p. 127; Sidman, & Tailby,
1982). Estas relaciones son definidas con base en la emergencia de nuevas
unidades analiticas de conducta, a partir de unidades previamente demostradas
(Fields, & Verhave, 1987; Fields, Adams, & Verhave, 1993; Sidman, 1986).

Sidman (1971a, 1971b) estudid implicitamente los modos linglisticos al
investigar la comprensién del lenguaje en sujetos afasicos con dafio cerebral. En
este estudio se utilizaron textos, objetos y dibujos que los pacientes oian, vefan o
tocaban sin utilizar el habla y la escritura. La literatura existente en ese momento
procedia de la comunidad médica, particularmente de la neurologia. Por ejemplo,
Geschwind (1979, p. 187) sostenia que la comprensién de la palabra escrita
requeria de la palabra hablada. Por consiguiente, la lectura de comprension se
podrfa ensefiar indirectamente retacionando un dibujo y su nombre escrito, con Ia
palabra correspondiente hablada por otra persona.

Los estudios de Birch (1962), Geschwind (1965a, 1965b, 1972) y Wepman
(1962) condujeron a Sidman a postular que la lectura de comprension surgia a
partir de relaciones auditivas y visuales. Por ejemplo, ei nifio normalmente
entiende las palabras que oye, antes de aprender la lectura de comprension;
usualmente aprende a nombrar los objetos antes de escribirlos. Los siguientes
experimentos vinculados con el estudio de las relaciones de equivalencia se
relacionan con el aprendizaje de la lectura e implicitamente con los modos
lingUisticos.

Sidman (1971a) disend un experimento, con la participacion de un sujeto
microcefalico severamente retardado, para demostrar que el aprendizaje de
equivalencias auditivo-visuales era prerrequisito suficiente para la emergencia de
la lectura de comprension. En este estudio se utilizd un procedimiento de
igualacién de la muestra ~en un panel con nueve ventanas colocadas en una
matriz de 3 x 3- originalmente desarrollado para estudiar la conducta de sujetos
no-humanos. Los estimulos de muestra, ubicados en la ventana central del panel,

se presentaron en un medio auditivo, los de comparaciéon en un medio visual. Los
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estimulos de comparacién aparecian en las 8 ventanas exteriores restantes, en
una de tas cuales se encontraba el estimulo que era equivalente al de la muestra.
El procedimiento inciuia una preprueba, aprendizaje de equivalencias —igualacion
de palabras habladas y escritas- y una posprueba. Cuando el estimulo de muestra
fue un dibujo, los estimulos de comparacidn fueron palabras y viceversa. Las
pruebas demostraron que la igualacién de palabras en un medio auditivo, con
dibujos y palabras impresas en un medio visual fueron condicién suficiente para la
emergencia de la lectura de comprension y la lectura oral.

En el siguiente experimento Sidman (1971b) llevd a cabo una replicacion
sistematica. Participaron dos niflos con sindrome de Down severamente
retardados. Se utilizé un procedimiento de igualacion de la muestra en una matriz
circular, con una ventana en el centro y las ocho restantes a su alrededor. Se
aplicaron siete pruebas para evaluar: a) igualacion por identidad (seleccidén de
palabras impresas semejantes a las de la muestra), b) comprensién auditiva
{(seleccion de dibujos que tienen correspondencia con la palabra dictada, c)
nombrar figuras en voz alta, d) lectura auditiva receptiva (seleccion de la palabra
impresa que tienen correspondencia con la palabra dictada), e) lectura de
comprension; igualacion de la palabra impresa con un dibujo como estimulo de
muestra, e igualacién de un dibujo con una palabra impresa como estimulo de
muestra, f) la lectura oral (nombrar los estimulos de muestra —palabras impresas-
en voz alta). Los estimulos de muestra auditivos y visuales nunca aparecieron en
la misma prueba. Cuando los estimulos de muestra fueron dictados, la ventana
central de la matriz fue blanca; cuando las palabras o dibujos impresos fueron
presentados como estimulos de muestra, no se presentaron estimulos auditivos.
Las sesiones de entrenamiento ocurrieron antes de cada prueba. Los resultados
sugieren que el aprendizaje de la comprension auditiva y la lectura auditiva
receptiva son suficientes para generar la lectura de comprensién y la lectura oral.
En el contexto, de los modos del lenguaje, los resultados de este experimento
parecen sugerir que hablar y escuchar son modos del lenguaje indispensables

para el aprendizaje de los otros modos. Por ejemplo, escribir y leer.

15



Sidman (1977) describe un método para ensefiar y evaluar las habilidades
prerrequisito para el aprendizaje de la lectura de comprension. Este método puede
ser utilizado con nifos severamente retardados incapaces de aprender a leer.
Sidman sostiene que las relaciones entre los estimulos de muestra y de
comparacion son lingliisticas. Las relaciones emergentes B-C y C-B, que surgen
después de aprender las relaciones A-B y A-C, demuestran la lectura de
comprension.

Sidman (1994, 1997), al explicar la conducta que nunca ha ocurrido
mediante contingencias de reforzamiento bajo relaciones que ocurren en distintos
medios, abre la posibilidad de explicar el desarrollo del ienguaje como
comportamiento convencional y, en un sentido general, la posibilidad de estudiar
la transferencia bajo distintas modalidades de ocurrencia del estimulo y la
respuesta.

Sin embargo, Tonneau (2001) sostiene que las aportaciones mas
importantes de Sidman (1994) han sido; primero, demostrar que los principios del
reforzamiento operante son insuficientes para explicar la conducta compleja;
segundo, que la equivalencia funcional es importante para explicar la conducta
verbal. Este autor cuestiona el concepto matematico en el que Sidman
fundamenta las relaciones de equivalencia, toda vez que genera confusiones
conceptuales. Si se desea explicar el funcionamiento simbdlico y la conducta
verbal compleja, continda el autor, los temas mas importantes a ser investigados,

no son la reflexivilidad, simetria y translatividad, sino la equivalencia funcional.
El lenguaje como comportamiento
Goldiamond (1966), Cumming y Berryman (1965), y Skinner (1950) han
sefialado que los procedimientos de igualacion de la muestra pueden utilizarse en

el andlisis experimental de fenémenos conductuales, concebidos como variantes

complejas del control discriminativo.
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De acuerdo con Goldiamond (1966) e! estimulo de muestra funciona comao
estimulo instruccional, mientras que los estimulos comparativos funcionan como
estimulos dimensionales. En la medida que el estimulo de muestra varia de
ensayo a ensayo, tambiéen variaran las propiedades discriminativas o delta de los
estimulos de comparacién. Esta caracteristica de la igualacion de la muestra
puede representar una contingencia de abstraccion (Ribes, Torres, Barrera, &
Ramirez, 1995).

En el estudio de la discriminacién condicional con humanos se han utilizado
dos tipos de arreglos experimentales, igualacidon de la muestra de primer y
segundo 6rdenes. En el primero, se presenta un estimulo de muestra y dos o mas
estimulos de comparacion; en este arreglo se selecciona un estimulo de
comparacion que iguale al de la muestra con base en un criterio predeterminado.
En el segundo, ademas del estimulo de muestra y los de comparacién, se
presentan dos estimulos supraordinales denominados estimulos selectores
(Ribes, & Lopez, 1985), o de segundo orden (Fujita, 1983). Estos estimulos
ejemplifican o modelan la relacion de igualacion a escogerse respecto del estimulo
de muestra y los de comparacién.

En igualacion de primer orden la retroalimentacion que regula la precision
de la respuestia tiene una funcién discriminativa fundamental en ausencia de
instrucciones explicitas sobre el criterio de igualacién. En cambio en igualacion de
segundo orden, los estimulos supraordinales pueden facilitar el reconocimiento del
criterio de igualacion con mayor rapidez y estabilidad, siempre y cuando los
sujetos respondan verbalmente a dicho criterio, de lo contrario la presentacion de
estimulos adicionales puede interferir con la discriminacion de las propiedades del
arreglo de estimulos (Ribes, & Torres, 2001; Ribes, Cepeda, Hickman, Moreno, &
Pefalosa, 1992).

Ribes y colaboradores (Ribes, 1998) han realizado estudios de
discriminacién condicional que examinan la dependencia de la fransferencia
respecto de la gjecucion en entrenamiento en tareas de igualacion de la muestra

de primer y segundo ¢rdenes. En estos estudios los sujetos han aprendido a
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responder ante relaciones entre estimulos, por ejemplo, igualdad por semejanza o
diferencia. Estos estudios sefalan la importancia de la interaccion entre factores
instruccionales, desempeno exitoso y descripcién del comportamiento efectivo,
especialmente en lo que toca a la adquisicion, transferencia y mantenimiento del
comportamiento aprendido. En algunos de estos estudios se han utilizado los

modos observar, sefialar/indicar, y leer para evaluar el efecto del entrenamiento
en las pruebas de transferencia.

Relacion intramodo.
Adquisicion y transferencia: Igualacion de la muestra de primer orden.

El modo sefialar/indicar ha sido utilizado en tareas de discriminacion
condicional de primer orden para evaluar en condiciones de transferencia el efecto
del entrenamiento diferencial y no diferencial con distintos tipos de respuesta
(Pefialosa, Hickman, Moreno, Cepeda, & Ribes, 1988), la ejecucion diferencial en
terminos de edad bajo condiciones equivalentes (Ribes, Hickman, Penalosa,
Martinez, Hermosillo, & Ibafiez, 1988), la interaccibn de contingencias e
instrucciones (Martinez, & Ribes, 1996; Ribes, & Martinez, 1990), y el efecto del
entrenamiento instrumental en las pruebas de transferencia utilizando respuestas
no verbales con retroalimentacion o sin ella (Ribes, & Rodriguez, 2001; Ribes,
Torres, & Barrera, 1995; Ribes, Torres, Barrera, & Cabrera,1996b). Los sujetos
fueron expuestos a una o varias de las siguientes pruebas: intramodal,
extramodal, extrarelacional, infradimensional y extradimensional. Los resultados
obtenidos por Penalosa, et al. (1988) y Ribes, et al. (1988) mostraron que la
gjecucion ante condiciones similares es mejor en los sujetos con mayor nivel de
desarrollo. En ftransferencia, la ejecucidn fue mayor ante estimulos con
dimensiones relevantes, iguales a los utilizados en los entrenamientos y en los
sujetos que recibieron entrenamiento diferencial. En los estudios de Ribes y
Martinez (1990), Ribes y Rodriguez (2001), Ribes, et al. (1995, 1996b), los sujetos
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expuestos a entrenamiento instrumental con retroalimentacion continua vy
respuestas no verbales que implicaron la ejercitacion del modo sefalar/indicar
obtuvieron altos niveles de ejecucién en las pruebas de transferencia. En estos
estudios la retroalimentacion momento a momento vinculada con la respuesta en
cada ensayo fue una variable importante que facilitd la adquisicion del
comportamiento.

El modo leer fue utilizado en tareas de discriminacion condicional para
analizar la interaccién entre el tipo de entrenamiento con instrucciones o sin ellas,
la historia instruccional, las contingencias, el tipo de retroalimentacion y respuesta
de igualacion durante la adquisicidn y transferencia del comportamiento. Los
resultados mostraron que: a) las instrucciones, bajo igualacion de la muestra de
primer orden pueden sustituir las propiedades instruccionates de los estimulos de
segundo orden (Ribes, Cepeda, Hickman, Moreno, & PefRalosa, 1992), b) las
instrucciones y la historia instruccional son efectivas cuando coinciden con las
contingencias presentes y la conducta reforzada (Martinez, & Ribes, 1996), c) las
respuestas verbales, bajo retroalimentacion inmediata afectaron negativamente la
adquisicion de las conductas (Ribes, Barrera, & Cabrera, 1898; Ribes, Torres, &
Barrera, 1995; Ribes, Torres, Barrera, & Cabrera, 1996b), d) Los sujetos con
entrenamiento instrumental y respuestas de igualacion verbal obtuvieron niveles
altos de ejecucion en las pruebas de transferencia y posprueba (Ribes et al. 1992,
1996b, 1998). Los resultados obtenidos por Ribes y Rodriguez (2001) parecen
confirmar varios de los hallazgos descritos anteriormente, primero, al mostrar que
las insfrucciones y auto-descripciones en ausencia de estimulos discriminativos
explicitos controlan el desempefio cuando la retroalimentacion confirma lo correcto
de la respuesta; segundo, al mostrar que el uso de instrucciones incorrectas y
respuestas verbales tiene efectos negativos sobre la auto-descripcion.

La adquisicidn y transferencia de conductas bajo los modos escuchar y
hablar es estudiada implicitamente en Ribes, Cepeda, Hickman, Moreno vy
Pefialosa (1992) En este estudio se utilizd una técnica de demostracion visual con

distintos tipos de instrucciones. Los resultados mostraron gque los grupos con
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instrucciones leidas por los sujetos obtuvieron los mejores resuitados. El
procedimiento del grupo tres, que implicaba que el instructor instigara oralmente 1a
repeticion vocal de las instrucciones, alcanzé el menor desemperio. Estos datos
sugieren que la instigacion verbal no favorece la adquisicion y transferencia de la

conducta relacional en ausencia de los estimulos de segundo orden.
Adquisicion y transferencia: Igualacion de la muestra de segundo orden.

El modo senalar es utilizado para evaluar los efectos del entrenamiento en
las pruebas de transferencia (intframodal, extramodal y extrarelacional) con
respuestas de igualacion verbal o no verbal, con o sin retroalimentaciéon. Los
resuliados de Hernandez-Pozo, Sanchez, Gutiérrez, Gonzalez y Ribes (1987)
indican que el desempefio en las pruebas de transferencia parece depender del
desarrolio linglistico; los nifios aprendieron las palabras como estimulos fisicos y
los adultos como relaciones semanticas. Los hallazgos de Moreno, Cepeda,
Hickman, Pefialosa y Ribes (1991) sugieren que el aprendizaje parece depender
directamente de los repertorios verbales diferenciales. El entrenamiento
secuenciado en dificultad v la retroalimentacion continua son determinantes en la
adquisicion y transferencia de la discriminacion condicional por encima de las
propiedades fisicas (Ribes, Moreno, & Martinez, 1995a). Los experimentos de
Ribes, Cabrera y Barrera (1997a, 1997b) mostraron que las descripciones
emergentes durante el entrenamiento aumentan el nivel de ejecucion en las
pruebas de transferencia y la posprueba.

Los estudios de Ribes y Castillo (1998), Ribes y Ramirez (1998), Ribes y
Rodriguez (1999), Ribes y Torres (2001) Ribes, Moreno y Martinez (1995a), y
Ribes, Torres y Ramirez (1996), utilizando el modo sefalar durante el
entrenamiento, han mostrado que los estimulos de segundo orden desarrollan
propiedades instruccionales y tienen un efecto mayor en las pruebas de
transferencia cuando las respuestas de igualacion son verbales y la discriminacion

se realiza con retroalimentacion demorada o ausencia de ésta. Los estimulos de
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segundo orden, reducen en sujetos adultos el efecto negativo de la demora cero
entre el estimulo de muestra y los de comparacion (Ribes, Rangel, Hernandez, &
Rodriguez, 2000). Los resultados de Moreno, Cepeda, Hickman, Peftaiosa y Ribes
{1991), Ribes, Torres, Barrera y Ramirez (1995), y Ribes, Moreno y Martinez
(1995a) sugieren que el nivel de adquisicidén en el entrenamiento es un factor
determinante en la transferencia y mantenimiento del comportamiento.

El modo leer fue empleado para evaluar los efectos de eiegir descripciones
antes, durante y después de la igualacion (Cepeda, Hickman, Moreno, Pefialosa,
& Ribes, 1991), y el efecto de presentar y elegir distintos modos de descripcion
mediante la lectura, como respuesta de igualacion (Ribes, Moreno, & Martinez,
1995b). Los resultados del primer estudic mostraron que la ejecucion durante el
entrenamiento y la transferencia fue mayor en los sujetos que reconocieron y
eligieron descripciones durante y después de la respuesta de igualacién. En el
segundo, los resultados sugieren que la lectura de las descripciones del propio
comportamiento es mas efectiva que las instrucciones. En este estudio se sugiere
que los estimulos de segundo orden, las respuestas de igualacion verbal y la
retroalimentacion demorada en la transferencia favorecen el nivel de ejecucion.

Hernandez-Pozo, Sanchez, Gutiérrez, Gonzalez y Ribes (1987) reportaron
la utilizacion del modo escribir mientras evaluaron la funcion morfologica de los
estimulos verbales. Sin embargo, los autores no evaluaron en este modo el nivel
de adquisicién y transferencia del comportamiento.

Moreno, Cepeda, Hickman, Pefialosa y Ribes (1991) sugieren qgue en los
modos hablar y escuchar la discriminacion condicional en transferencia parece

depender de los repertorios verbales diferenciales obtenidos en el entrenamiento.
Translatividad. Igualacién de la muestra de primer y segundo ordenes.

Ribes, Torres y Barrera (1995), empleando un arreglo experimental de
primer orden, mostraron efectos de secuenciacion entre el entrenamiento

observacional y el instrumental. Las respuestas verbales previas afectaron
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positivamente el nivel de ejecucion durante el entrenamiento instrumental. El
grupo 2, asociado a esta secuencia obfuvo mejor ejecucidon, en términos de
velocidad de adquisicion, nivel terminal y variabilidad. En otro estudio, Ribes y
Martinez (1990) sugirieron efectos de interaccidén entre las instrucciones leidas y
los reportes escritos, al identificar respuestas correctas inesperadas en las
condiciones de instrucciones falsas o auto formuladas.

Ribes, Moreno y Martinez (1995a), empleando un arreglo experimental de
segundo orden, sugieren que los sujetos expuestos a la secuencia de
entrenamiento instrumental-observacional mostraron efectos de secuenciacién.
Estos resultados son inferidos a partir del desempefio alcanzado en las pruebas
de transferencia. Estos resultados son distintos a los obtenidos por Ribes, Torres y
Barrera (1995) bajo igualacidon de la muestra de primer orden. Los efectos
diferentes parecen depender de la ausencia o presencia de estimulos de segundo
orden, tipo de retroalimentaciéon y criterio de igualacién utilizados. En el estudio de
Ribes, Cabrera y Barrera (1997a) parece existir efecto de translatividad entre la
fase de entrenamiento no correctivo que implica la ejercitacion del modo sefalar y
la elaboracién de descripciones utilizando el modo leer.

En estos estudios se pueden identificar cambios de un mismo tipo de
gjecucion de un modo a otro en la secuencia de entrenamiento, aunque el efecto
no es claro, pues inciden otras variables. Por ejemplo, la retroalimentacion
intrinseca de los modos reactivos ante los activos o la ausencia de ésta. En Ribes
y Martinez (1990) lo modos se ejercitan como pares complementarios; en cambio
en Ribes, Torres y Barrera, (1995), y Ribes, Moreno y Martinez, (1995a) los

modos se ejercitan de manera independiente.

Relacion intermodo.

Esta relacién ha sido utilizada para evaluar la dependencia de la
transferencia en un modo lingliistico distinto al empleado durante el

entrenamiento.
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lgualacion de la muestra de primer orden.

Se han utilizado los modos observar, leer y escribir durante el
entrenamiento, y los modos sefalar y leer durante las pruebas de transferencia.

El modo observar es ejercitado como medio de ocurrencia durante el
entrenamiento para evaluar los efectos de distintas variables en condiciones de
transferencia ejercitando modos distintos. Ribes, Cepeda, Hickman, Moreno y
Pefalosa (1992) analizaron en condiciones de transferencia los efectos de la
demostracion visual, las instrucciones y descripciones verbales con respuestas de
igualacion verbal y no verbal, y distintos tipos de retroalimentacion. Ribes, Barrera
y Cabrera (1998), Ribes, Torres y Barrera (1995), y Ribes, Torres, Barrera y
Cabrera (1996b) evaluaron el desempefio durante las pruebas de transferencia
utilizando respuestas de igualacién verbal y no verbal que implicaron la
ejercitacion de los modos leer y sefialar, con distintos tipos de retroalimentacion.

Los resultados del estudio de Ribes et al. (1992) sugieren que la ejecucidon
correcta en igualacion por identidad en las pruebas intramodal y extramodal fue
controlada por factores visuales situacionales. En los estudios de Ribes et al.
(1995, 1996, 1998) se encontraron efectos de interaccion entre los procedimientos
de entrenamiento observacional y las respuestas verbales de igualacién durante la
transferencia. Estos estudios sugieren que la retroalimentacion continua, después
de cada respuesta, tiene una funcion discriminativa, en ausencia de instrucciones
explicitas sobre el criterio de igualacion. La ausencia de los estimulos
instruccionales y la retroalimentacion en la posprueba interfieren, particularmente,
cuando [os sujetos dependen de la relacién de igualacion adquirida en el
entrenamiento observacional.

Los modos leer, y escribir son utilizados en el entrenamiento para evaluar
los efectos de distintas variables en condiciones de transferencia ejercitando el
modo sehalar. Ribes y Martinez (1990), evaluaron la interaccion funcional entre
gjecucion efectiva, instrucciones, descripciones y auto descripciones correctas e

incorrectas utilizando distintos criterios de igualacién, respuestas verbales que
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implicaron la ejercitacion de los modos leer-escribir durante el entrenamiento con
diferentes tipos de retroalimentacion, y respuestas no verbales que implicaron la
gjercitacion de! modo sehalar durante las pruebas de transferencia. Los resultados
mostraron que la conducta bajo instrucciones es parciaimente sensible a las
consecuencias, y la conducta ajustada a sus prescripciones no es criterio
suficiente para identificar a la conducta gobernada por reglas; las instrucciones y
ta historia instruccional son efectivas cuando coinciden con las contingencias
presentes y la conducta reforzada. Estos resultados también mostraron que los
textos escritos se relacionaron con el desemperio, aunque no necesariamente con
una ejecucion exitosa. El desempeno fue mayor cuando se utilizaron instrucciones
verdaderas. Ribes, Dominguez, Tena y Martinez (1992) estudiaron el efecto
diferencial de ta eleccion de textos descriptivos de contingencias antes y después
de la respuesta de igualacidn empleando el modo leer durante el entrenamiento y
el modo sefialar durante las pruebas de transferencia. La eleccion de opciones
textuales descriptivas leidas, posteriores a la respuesta de igualacion, produjo el

mejor desempefio.
lgualacion de la muestra de segundo orden.

Se han utilizado los modos observar, leer y escribir copiando un texto
durante el entrenamiento, y los modos sefialar y leer durante las pruebas de
transferencia.

El modo observar es empleado para evaluar el efecto diferencial de Ia
conducta verbal descriptiva de tipo relacional, distintos tipos de entrenamiento
observacional con texios describiendo las figuras e informando sobre la opcién
cofrecta ante cada arreglo de estimulos, y su efecto en las pruebas de
transferencia (inframodal, extramodal y extrarelaccional) con respuestas de
igualacion verbal qgue implicaban leer o sefalar y la adquisicion de conducta
conceptual. En estos estudios, los sujetos observaban los estimulos, leian en voz

alta textos relacionados con los estimulos sin requerimiento de respuesta.
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LLos resultados del estudio de Moreno, Cepeda, Hickman, Pefalosa y Ribes
{1991) mostraron un nivel de adquisicién superior en los nifios seleccionados con
base en el comportamiento relacional o de clase que en aquellos seleccionados
con base en conducta relacionada con instancias concretas. En Ribes y Castillo
(1998); Moreno, Ribes y Martinez (1994), y Ribes, Moreno y Martinez (1998), el
entrenamiento observacional y las descripciones verbales facilitaron el aprendizaje
de relaciones relevantes presentes en los arreglos de estimulo de segundo orden.
En transferencia los estudios citados mostraron que la retroalimentacién continua
favorece la conducta discriminativa abstracta no verbal, mientras que las
descripciones verbales sin refroalimentacion continua favorecen la conducta
abstracta de tipo verbal. En los estudios citados el desempefo fue un poco mejor
en las pruebas intramodales.

L.os modos leer y escribir son utilizados como medios de ocurrencia para
evaluar; a) el efecto de elegir descripciones antes, durante y después de la
igualacion; b) la emergencia de descripciones a partir de frases fragmentarias
opcionales, pertinentes 0 no a su ejecucion; ¢} el efecto de presentar y elegir
distintos modos de descripcion —un texto a leer, un texto a copiar, un parrafo
incompleto a llenar y un texto leido y reconocido-, como respuestas de igualacion,
d) el peso relativo de las instrucciones, la retroalimentacion y descripcion de la
gjecucion; y e) la descripcion de los estimulos de segundo orden mediante la
eleccion de opciones.

Cepeda, Hickman, Moreno, Pefalosa y Ribes (1991), Ribes y Ramirez,
(1998) vy Ribes, Cabrera, y Barrera (1997a, 1997b) mostraron el efecto facilitador
de los estimulos de segundo orden, de las respuestas de igualacion verbal y la
retroalimentacion demorada en la transferencia y mantenimiento de conducta
discriminativa compleja; las descripciones emergentes de! propio comportamiento
durante el entrenamiento afectaron el desempefio en las pruebas de transferencia
y la posprueba. Ribes y Hernandez (1999) apoyan los hallazgos anteriores, y
sugieren que los estimulos de segundo orden desarrolian propiedades

instruccionales cuando se responde verbalmente a la sifuacion de igualacion.
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Ribes, Torres y Ramirez (1996) mostraron que las descripciones son funcionales
cuando los sujetos responden a elias como productos del comportamiento verbal.
Por ejemplo, se responde con mayor precision cuando se tiene que leer, copiar o
reconocer por eleccion una descripcion que cuando se tiene que completar un
texto. Ribes y Rodriguez (1999) sugieren que las instrucciones influyen en el
desempefio cuando la ejecucion discriminada es un componente fundamental de
la tarea; las instrucciones pueden influir sobre los comportamientos de naturaleza
verbal, mientras que la conducta vinculada a la solucidn de la tarea es afectada
por la retroalimentacion. Los resultados de estos estudios sugieren que bajo
igualacion de la muestra de segundo orden, el nivel de adquisicién es mayor
cuando la lectura de descripciones interactGa directamente con la situacién
discriminativa o se relacionan directamente con la propia respuesta verbal emitida
y Sus consecuencias.

El analisis realizado ha estado dirigido a evaluar por separado el efecto de
modos activos y reactivos en el desempefio de los sujetos. Sin embargo, varios de
los estudios realizados con tareas de primer orden han implicado que los modos
observar y sefialar se ejerciten de manera complementaria (Ribes, Barrera, &
Cabrera, 1998; Ribes, Torres, & Barrera, 1995; Ribes, Torres, Barrera, & Cabrera,
1996b}. Este también ha sido el caso de los modos hablar y escuchar (Ribes,
Cepeda, Hickman, Moreno, & Pefalosa, 1992). L.os procedimientos utilizados han
implicado la inclusion de distintas variables, como el uso de instrucciones, auto
descripciones, retroalimentacion o ausencia de la misma. Estos estudios no fueron
diseflados para evaluar los efectos de los modos linglisticos como pares
complementarios.

Existen factores de procedimiento que pueden influir diferencialmente en los
procesos relacionados con la adquisicidn y transferencia del desempefio en los
procedimientos de igualacion de la muestra de primer y segundo 6rdenes.

En igualacion de la muestra de primer orden, en ausencia de instrucciones
explicitas, {a Unica forma en que el sujeto puede discriminar el criterio de

igualacion (identidad, semejanza o diferencia) prevaleciente es por medio de la
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retroalimentacion de sus respuestas. La retroalimentacion es fundamental para
poder discriminar el criterio de igualacion, especialmente cuando se mantiene
durante blogques de ensayos o se alterna con base en algun patron determinado.
(Ribes, & Martinez, 1990; Ribes, & Torres, 2001)

En igualacion de la muestra de segundo orden, los estimulos
supraordinados ejemplifican el criterio de igualacion y pueden facilitar el
reconocimiento de dicho criterio con mayor rapidez y estabilidad. Sin embargo, se
requiere que el sujeto pueda reconocer perceptual o verbalmente dicho criterio. De
no darse este reconocimiento, la presentacién de estos estimulos puede interferir
con la discriminacion de las propiedades del arreglo de estimulos. Cuando se
utiliza una respuesta no verbal de igualacion, la presencia de los estimulos de
segundo orden puede dificultar la identificacién del criterio de igualacién (Ribes, &

Torres, 2001). Con base en lo anterior se establece lo siguiente.
Predicciones y variables

El proposito de esta tesis es evaluar si los modos del lenguaje afectan la
adquisicion, translatividad y transferencia de la ejecucion en dos arreglos distintos
de discriminacion condicional, la igualacion de primer y de segundo ordenes,
empleando relaciones directas y arbitrarias entre estimulos. En esta tesis se
establecen las siguientes predicciones:

1) El nivel de adquisicién inicial sera mayor en los modos mas arbitrarios, si
las caracteristicas morfologicas del modo y las relaciones entre estimulos en la
situacion de entrenamiento son arbitrarias; en cambio, si estas relaciones son
directas la adquisicidn inicial debera ser mas facil en los modos menos complejos.
Bajo relaciones directas entre estimulos puede esperarse adquisicion mayor o
mas rapida con los modos mas simples —sefalar y hablar-, mientras que bajo
relaciones arbitrarias entre estimulos es posible que la adquisicidon sea mas facii
en el modo escribir, que posee dimensiones morfolégicas mas arbitrarias. La

adquisicion inicial puede ser mayor en la igualacion de la muestra de primer orden
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que en la de segundo orden, debido a que, aparentemente, en ésta Ultima los
estimulos supraordinados pueden ser distractores en los nifios; en cambio, en la
discriminacion de primer orden, la retroalimentacion de la respuesta de igualacion
es el Onico medio para discriminar el criterio a seguir. La ausencia de la
retroalimentacion reactiva puede afectar el nivel de adquisicién de los modos
activos, debido a que los modos del lenguaje son complementarios.

2) La transiatividad, al depender de la facilidad de adquisicidon en el modo
precedente, esta relacionada con la dificultad de la tarea en la situacion de
entrenamiento. El modo general que facilita la translatividad es hablar-escuchar, al
tener la posibilidad de vincularse con los otros modos, reproducir la respuesta y
autoproducir el estimulo en circunstancias de tiempo y espacio distintos a su
ocurrencia inicial. El modo escribir-leer pueden tener una translatividad intermedia,
bajo situaciones donde se ejercite el modo activo sin el activo y se utilice una
relacion arbitraria. Escribir puede promover respuestas implicitas de hablar bajo
relaciones arbitrarias, st se lee mientras se escribe. Finalmente, en los modos
sefialar-observar la translatividad puede estar limitada a situaciones donde se
ejerciten los modos activos y reactivos y se utilice una relacion directa. Los
parametros espacio-temporales de contiglidad o proximidad limitan Ia
translatividad en este modo general.

3) La ftransferencia tendra lugar cuando el comportamiento efectivo
depende de la calidad del desempefio previo y del grado de desligabilidad de la
respuesta. L.a desligabilidad de la respuesta parece depender de la morfologia del
modo linglistico. Los modos escribir-leer y hablar-escuchar deberian tener mayor
transferencia que sefalar-observar, siempre y cuando las ejecuciones terminales
en la condicién de entrenamiento sean equivalentes.-

En estos experimentos se analizan dos tipos de transferencia: intramodo e
intermodo. En la primera, se mantiene el tipo de respuesta en el mismo modo en
el entrenamiento y transferencia, y cambia el arreglo de estimulos con base en el
tipo de prueba; en la segunda, cambia el modo y el arreglo de estimulos. Por

consiguiente, si se obtienen ejecuciones terminales distintas, la dependencia de la
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transferencia respecto al entrenamiento, en la relacion intramodo, dependera
exclusivamente de la ejecucion terminal. En cambio, en la transferencia intermodo,
el nivel de ejecucion dependera también de lIas caracteristicas del modo linglistico
y del arreglo de estimulos en la situacion de transferencia.

El nivel de ejecucion en la posprueba estara determinado por la calidad del
desemperfio en el entrenamiento y pruebas de transferencia, el tipo de arreglo
experimental y tipo de relacidn entre estimulos. La ejecucién en la posprueba
puede ser mayor cuando se utilicen relaciones directas, y menor cuando se
empleen relaciones arbitrarias. Asimismo, sera mayor en igualacion de la muestra
de primer orden que de segundo orden, siempre y cuando los niveles terminales
de adquisicion sean iguales.

Se han disenado experimentos agrupados en dos blogues principales. En
estos blogues se analizan la adquisicién' inicial, transiatividad, transferencia
intramodo, y mantenimiento de conductas de solucidén de problemas en tareas de
igualacion de fa muestra de primer y segundo ordenes. En el primero se emplea
igualacion directa utilizando estimulos geométricos, y en el segundo se utiliza
igualacion arbitraria utilizando estimulos numéricos y geométricos.

Un Gltimo experimento, fue disefiado para analizar, ademas de los efectos
evaluados en los primeros ocho experimentos, la transferencia intermodo. En este
experimento se analiza la adquisicién en un modo y la transferencia bajo modos
distintos.

En los primeros bloques, la transferencia permite evaluar la desligabilidad de
las respuestas en cada modo linglistico, debido a que se entrena en la solucion
de un problema y se evalia mediante un problema nuevo en el mismo modo; en
cambio, en el experimento 9, en las pruebas de transferencia se evalia la
desligabilidad y la translatividad, debido a que se presenta un nuevo problema en
un mado distinto.

En esta tesis se manipula fa presencia de la retroalimentacion intrinseca
ejercida por el modo reactivo ante el activo o su ausencia cuando se ejercitan los

modos activos sin los activos: en la rapidez y nivel terminal de adquisicion de
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conductas en la primera fase de la secuencia de entrenamiento, en la
translatividad de un mismo tipo de ejecucién de un modo a otro en la secuencia de
entrenamiento, vy en la transferencia de conductas como efecto del entrenamiento

previo, con estimulos, modalidades o criterios distintos.
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CAPITULO !}
PROGRAMA EXPERIMENTAL

Meétodo General

Sujetos

Participaron 108 niflos de 8 a 12 afios de edad, experimentalmente
ingenuos, del cuarto grado de educacion primaria, turnos matutino y vespertino, de
seis diferentes escuelas ubicadas en la periferia de la Ciudad de Xalapa, Veracruz.
Para cada experimento se eligieron doce nifios, seis por sexo y se distribuyeron en
tres grupos de cuatro. La seleccidn de los participantes fue encomendada al
profesor (a) del grupo.

Aparatos y programas

Se utilizaron tres sistemas de cémpuio con multimedia y audifonos. El
programa, las tareas y el registro de los datos fueron disefiados utilizando el
programa Toolbook Instructor (versién 5, multimedia) bajo ambiente Windows
(version 95). Las respuestas de los sujetos se realizaron mediante el teclado, un
microfono o el raton. El sistema de computo registrd automaticamente las
respuestas.

Situacion experimental

Las sesiones se realizaron diariamente de lunes a viernes, de 9:00 a 12:00
horas y de 1500 a 18:00 horas en tres cubiculos aislados de ruidos y
distracciones de! Instituto de Psicologia y Educacién de la Universidad
Veracruzana. En estos se encontraba un sistema de coémputo sobre un escritorio y

una sifla en la que se sentaba el sujeto experimental.
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Procedimiento

Se realizd un primer bloque de cuatro experimentos, un segundo blogue de
cuatro experimentos y un Gitimo experimento. En el primero y segundo bloques se
utilizaron arreglos experimentales de igualacion de la muestra de primer vy
segundo dOrdenes bajo los modos activos con o sin retroalimentacion reactiva. La
Unica diferencia fue el tipo de relacion entre estimulos utilizada en las tareas; en el
primer blogue se empled un criterio de igualacion directa entre estimulos, y en el
segundo un criterio de igualacion arbitraria. En el ultimo experimento, se utilizé un
arreglo experimental de igualacion de la muestra de segundo orden y una relacion
directa entre estimulos. (Figura 1)

Las tareas de primer orden fueron disefiadas con un estimulo de muestra y
tres de comparacion. Uno de los estimulos de comparacién era idéntico al de la
muestra, otro eran semejantes en forma, color o tamafio y el tercero era diferente
en forma, color o tamafo. En igualacién directa se utilizaron estimulos
geométricos. En igualacion arbitraria el estimulo de muestra geomeétrico se
sustituyé por un rectangulo que incluia estimulos numeéricos, romanos y arabigos;
los primeros identificaban la forma y los segundos el color ¢ el tamafio de 1a figura.

En igualacion de la muestra de segundo orden se presentaban en la parte
superior de la pantalla dos estimulos indicando el criterio de igualacién, en la parte
intermedia un estimulo de muestra, y en la parte inferior cuatro estimulos de
comparacion. Uno de los estimulos de comparacidn era idéntico al de la muestra,
dos eran semejantes en forma, color o tamafno y el cuarto era diferente en forma,
color o tamafio. kn i'gualacic’m directa se utilizaron estimulos geométricos. En la
parte superior de la pantalla, en igualacion arbitraria, uno de los estimulos
geométricos se sustituyé por un rectangulo que incluia nimeros romanos y
arabigos; en la parte intermedia el estimulo de muestra geométrico fue sustituido

por nUmeros romanos y arabigos.
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RELACION DIRECTA

igualacion de la muestra de primer orden

lgualacion de la muestra de segundo orden

RELACION ARBITRARIA

lgualacion de la muestra de primer orden

Igualacién de la muestra de segundo orden

H =

l ReANE

Figura 1. Arreglo de estimulos tipico de procedimientos de igualacién de la muestra de
primer y segundo ordenes bajo relaciones directas y arbitrarias.
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Los modos del lenguaje en condiciones de entrenamiento fueron
presentados en tres posibles secuencias, cada una de ellas integrada por los tres
modos (Tabla 1). Ademas de la preprueba y posprueba, cada experimento incluia
pruebas de transferencia.

En cada experimento se presentaron 36 ensayos por sesion, cinco sesiones
consecutivas para cada fase de enfrenamiento y una sesién para cada prueba. En
cada sesion, la mitad de los ensayos de igualacion fue de semejanza y la otra
mitad de igualacion por diferencia {excepto en las pruebas de transferencia
extrarelacional que emplearon igualaciones de inclusién y exclusién). En
igualacidon de primer orden, las sesiones se dividieron en dos partes, cada una de
18 ensayos; en una de ellas se distribuyeron al azar los ensayos de igualacion por
semejanza en color y forma y en la otra, los de diferencia. En cada sesion, al
finalizar la mitad de los ensayos, el programa de computo presentaba una pantalla
que informaba al sujeto que el criterio de igualacién cambiaria. Bajo igualacién de
segundo orden, la presentacion de los ensayos durante el entrenamiento y
pruebas de transferencia fue al azar. En el entrenamiento, el sujeto recibia
retroalimentacion de ensayo a ensayo y el nimero de aciertos al final de la sesion.
En la pruebas de transferencia, al final de la sesion, el sujeto recibié informacion
sobre el numero de aciertos obtenido. Cada sesidn fue precedida por instrucciones
apropiadas.

Preprueba y posprueba

Estas pruebas se presentaron en la primera y Ultima sesion de cada
experimento. En cada experimento, en la preprueba y posprueba los estimulos
eran iguales a los utilizados durante la fase de entrenamiento. El sujeto utilizaba el
raton de la computadbra colocando la flecha que aparecia en la pantalla sobre la
figura elegida y presionaba el botdn izquierdo del raton. En estas pruebas no se
proporcioné informacion a los niflos sobre o correcto o incorrecto de sus

respuestas.
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Entrenamiento 1 Entrenamiento 2 Entrenamiento 3
+ Pruebas + Pruebas + Pruebas

Preprueba Escribir (-leer) Hablar (- escuchar) Senalar (-observar) Posprueba
|

Preprueba Hablar (- escuchar) Senalar (-observar) Escribir (-leer) Posprueba

|

Preprueba Sefialar (-observar) Escribir (-leer) Hablar (-escuchar) Posprueba

{

Tabla 1. Modos del lenguaje con o sin retroalimentacion reactiva en tres secuencias de aprendizaje, con aplicacién
de tas pruebas de transferencia después de cada entrenamiento.
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Fase de entrenamiento: Escribit/ieer

En esta fase el sujeto aprendia en igualacion directa o arbitraria una tarea
de primer o segundo ordenes bajo el modo activo sin el reactivo (sin
retroalimentacién reactiva) o bajo el modo activo junto con el reactivo (con
retroalimentacion reactiva). Ei sujeto elegia un estimulo de comparacién con base
en el criterio de igualacion establecido por la tarea, y posteriormente emitia la
respuesta en el modo escribir,

El sujeto escribia, utitizando el teclado de la computadora, la forma y el
color de la figura seleccionada. Las propiedades de la figura elegida se escribian
sobre rectangulos colocados en la parte inferior de la pantalla. En el primer
rectangulo se escribia la forma y en el segundo el color.

Cuando se ejercitd el modo activo sin la retroalimentacion reactiva, la
respuesta de escribir en el rectangulo se realizaba sin leer lo que se escribia,
debido a que el rectangulo donde se escribia era negro. Cuando se empled la
retroalimentacién reactiva ante el modo activo la respuesta de escribir se realizaha

en un rectangulo blanco mientras el sujeto leia simultaneamente lo que se
escribia.

Fase de entrenamiento: Hablar/escuchar

El sujeto aprendia una tarea de igualacion de la muestra de primer o
segundo o6rdenes con retroalimentacion reactiva o sin ella. El sujeto elegia un
estimulo de comparacion con base en el criterio de igualacion establecido por la
tarea y posteriormente emitia la respuesta en el modo hablar.

En esta fase se entreno al sujeto a hablar de las propiedades de fas figuras.
La respuesta de igualacion consistid en decir en voz alta la forma y el color de fa
figura elegida. EI experimentador oprimia el boton colocado del lado derecho de la

pantalla de la computadora gue decia “grabar forma” (éste activaba el sistema de

grabacion).
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Cuando se ejercitd el modo activo sin la retroalimentacion reactiva, el sujeto
escuchaba a través de unos audifonos una melodia con sonidos de la naturaleza,
con funciones de “ruido blanco”, mientras pronunciaba la forma de la figura
elegida frente al micréfono del sistema de cdmputo. Después, empleando el
mismo procedimiento pronunciaba el color de la figura. Cuando se empled la
retroalimentacion reactiva se eliminé la melodia con funciones de ruido blanco. La
respuesta de hablar se realizaba pronunciando en voz alta y escuchando

simultaneamente 1a forma o el color de la figura elegida.

Fase de enfrenamiento: Sefalar/observar

E! sujeto aprendia una tarea de igualaciéon de la muestra de primer o
segundo ordenes con retroalimentacién reactiva o sin ella. Ei sujeto elegia un
estimulo de comparacién con base en el criterio de igualacion establecido por la
tarea, posteriormente emitia {a respuesta en el modo sefalar.

Cuando se ejercitaron los modos activos sin la retroalimentacion reactiva,
cada ensayo se dividié en dos partes. En la primera aparecio una pantalla con una
configuracion de cuatro figuras (primer orden) o siete figuras (segundo orden). En
la segunda se presentaron en una pantalla cuatro o siete espacios en blanco con
una distribucién similar a la primera pantailla. £En el modo activo sin
retroalimentacion, la tarea consistia en observar brevemente las figuras en
pantalla, y sefalar en la segunda pantalla con el ratdén el espacio en blanco que
correspondia con la figura elegida. Cuando se incorpord la retroalimentacion
reactiva (modos activos y reactivos), el sujeto observaba la tarea y emitia la

respuesta de sefalar en la misma pantalla.
Pruebas de transferencia

Las pruebas de fransferencia se aplicaron en tres sesiones consecutivas,

una sesion por cada prueba, después de cada entrenamiento. El disefio de las
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pruebas fue similar at utilizado durante el entrenamiento con respecto al tipo de
arreglo experimental y la presencia o ausencia de retroalimentacién reactiva. En la
igualacion directa se emplearon estimulos geométricos y en la arbitraria se
incluyeron estimulos geometricos y numeéricos. Las respuestas de igualacion
fueron escribir, hablar y sefialar con o sin el modo reactive correspondiente. Al
concluir cada prueba los sujetos recibieron informacién sobre el puntaje obtenido
de respuestas correctas.

En los experimentos 1 al 8 el modo entrenado fue evaluado en las pruebas
de transferencia. En cambio, en el Experimento 9, se aprendieron las tareas
durante el entrenamiento bajo un modo y en las pruebas de transferencia se
evalud la tarea en los dos modos restantes.

Se emplearon tres tipos de transferencia. En la prueba intramodal, el sujeto
respondid ante nuevas figuras geométricas con distinto color, en la prueba
extramodal se emplearon los mismos estimulos del entrenamiento, se mantuvo la
forma de las figuras y se sustituyé el tamafio como modalidad; en la prueba
extrarelacional se incluyeron figuras geométricas o geométricas y numéricas con o
sin rayas y sombra y se emplearon relaciones de inclusién y exclusion,

En la relacion de inclusidon o exclusidon en igualacion de la muestra de
primer orden se introducia o retiraba una figura pequefia en el centro del estimulo
de muestra; en igualacién de la muestra de segundo orden, la figura pequefia se
introducia o retiraba del centro del estimulo instruccional colocado del lado
izquierdo de la pantalla. La figura pequefia se disefio con dos propiedades: forma
y color. El procedimiento de inclusion consistia en introducir la forma, o el color y
la forma. En la relacion de exclusion se retiraba la forma, o el color y la forma de la

figura colocada en el centro del estimulo de muestra o del estimulo instruccional.
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CAPITULO IV

APRENDIZAJE Y TRANSFERENCIA INTRAMODO. SOLUCION DE PROBLEMAS EN
TAREAS DE IGUALACION DE LA MUESTRA DE PRIMER Y SEGUNDO ORDENES
MEDIANTE IGUALACION DIRECTA

Se disefaron cuatro experimentos para evaluar si los modos lingliisticos afectan
la adquisicion, translatividad y transferencia intramodo en dos arreglos distintos de
discriminacién condicional (la igualacién de primer y segundo érdenes). Se utilizaron
relaciones directas en tareas experimentales que requerian que el sujeto empleara

respuestas mediadas lingliisticamente para solucionar un problema.
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EXPERIMENTO 1
MODOS ACTIVOS SIN RETROALIMENTACION REACTIVA EN
IGUALACION DE LA MUESTRA DE PRIMER ORDEN

En una situacion de igualacién de primer orden empleando estimulos
geomeétricos, los sujetos participantes elegian un estimulo de comparacion semejante
o diferente al de la muestra; después escribian sin leer (en un rectangulo negro
colocado debajo de {a pantalla), hablaban sin escuchar, o sefialaban sin observar la
figura seleccionada.

Considerando estas condiciones se pueden establecer ciertas predicciones
tentativas:

La adquisicion inicial podria ser mayor o mas rapida con los modos hablar y
sefalar, que poseen dimensiones morfoldégicas menos arbitrarias que escribir. En
ausencia de los estimulos instruccionales, la retroalimentacion de la respuesta puede
ser fundamental para discriminar el criterio de igualacidén, aunque la eliminacion de la
retroalimentacion intrinseca proporcionada por 1os modos reactivos podria afectar

negativamente el nivel de adquisicion. _
| La translatividad debiera ser mayor desde hablar, aunque puede limitarse por la
presencia de ruido asociado con este modo en la situacion de entrenamiento y por la
ausencia de retroalimentacion intrinseca proporcionada por escuchar. Ef modo
escribir, que puede promover respuestas implicitas de hablar durante su ejecucion,
podria facilitar la translatividad. Finalmente, el modo sefialar, dadas sus restricciones
espacio-temporales, podria tener menor translatividad.

La transferencia deberia corresponder a los niveles terminales de ejecucion, los
cuales pueden variar en cada modo dependiendo de las secuencias de entrenamiento.
l.a transferencia puede ser mayor en los modos hablar y sefalar si las ejecuciones

terminales en la situacion de entrenamiento son mayores que en escribir.
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Sujetos

Participaron 12 nifos de 8 a 10 afnos de edad del cuarto grado de
educacion primaria de la Escuela Estatal “Gregorio Torres Quintero”, grupo “B”,
turno matutino de la Ciudad de Xalapa, Veracruz. Los sujetos se distribuyeron en
tres grupos con distintas secuencias de entrenamiento. E|l Grupo1 (S1, 82, S3, S4)
se expuso a la secuencia escribir, hablar, sefalar; el Grupo 2 (S5, 56, $7, S8) ala
secuencia hablar, sefialar, escribir; y el Grupo 3 (89, S10, 811, §12) a la
secuencia sefialar, escribir, hablar. El experimento fue iniciado en septiembre de

1999 y concluido en octubre del mismo afio. El procedimiento se describe en el
método general.

Resultados

En la Tabla 2 se describen los porcentajes de respuestas correctas en el

entrenamiento, pruebas de transferencia, preprueba y posprueba (Apéndice A).
Adquisicion

La Figura 2 muestra que el nivel terminal de adquisicién en promedic en la
primera fase de entrenamiento fue mayor en hablar (91%) y sefalar (90%), y
menor en escribir (88%). Tres sujetos en escribir y dos sujetos en hablar y sefalar
obtuvieron porcentajes entre el 97% y el 100% en la sesion final del
entrenamiento. Los porcentajes iniciales obtenidos en la sesion final del
entrenamiento mostraron que hablar tuvo mayor rapidez de adquisicion. El modo
sefalar mostré mayor variabilidad de ejecucion entre la primera y Ultima sesion de
la primera fase de entrenamiento. En ausencia de los estimulos instruccionales,
la retroalimentacion de la respuesta parece ser fundamental para discriminar el

criterio de igualacion.
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en la primera fase de entrenamiento. modos activos sin retrealimentacion
reactiva.
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lLa Figura 3, panel superior, muestra que el porcentaje de aciertos total fue
mayor en los modos sefialar (95%) y hablar (95%), y menor en el modo escribir
(88%). El panel inferior muestra el nivel de adquisicion inicial, final y promedio para
cada modo en la secuencia de entrenamiento. El porcentaje de aciertos promedio
de la primera fase fue del 88% en hablar, del 87% en sefalar y del 86% en
escribir; en la segunda fase, el porcentaje promedio en hablar fue del 99%, del
98% en senalar y del 82% en escribir, en |a tercera fase, el porcentaje de aciertos
promedio fue del 99% en sefialar, del 98% en hablar y del 95% en escribir. Los
resultados mostraron que el nivel de ejecucion fue variable en sefalar y escribir en
la primera fase de entrenamiento, en las dos fases siguientes el nivel fue alto y
estable. El modo hablar mostrd porcentajes de aciertos altos y estables en las tres
fases de entrenamiento.

Translatividad

La Figura 4 muestra el efecto de translatividad en cada modo linglistico
entre la primera y segunda fase de entrenamiento. Los resultados indican que el
efecto de translatividad desde escribir sobre hablar y desde hablar sobre sefalar
fue del 11%. En el modo escribir las diferencias negativas (-4%) entre las dos
primeras fases de entrenamiento indican que el modo sefialar no tuvo efectos de
translatividad. La ejecucion variable durante la primera fase de entrenamiento en

el modo precedente, sefalar, pudo afectar el nivel de ejecucidn en escribir.

Transferencia

La Figura 5 muestra los porcentajes de aciertos en las pruebas intramodal
(INM), extramodal (EXM) y extrarelacional (EXR): Grupo 1: Escribir (INM 76%,
EXM 87%, EXR 54%), hablar (INM 98%, EXM 97%, EXR 93%), sefialar (INM 99%,
EXM 100%, EXR 84%): Grupo 2: Escribir (INM 92%, EXM 81%, EXR 42%), hablar
(INM 94%, EXM 89%, EXR 81%), sefialar (INM 100%, EXM 94%, EXR 52%),
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Grupo 3: Escribir (INM 53%, EXM 67%, EXR 38%), hablar (INM 97%, EXM 92%,
EXR 92%), sefialar (INM 84%, EXM 62%, EXR 56%). E! porcentaje de aciertos
promedio fue mayor en hablar (93%), después en senalar (83%) y menor en
escribir (66%).

El porcentaje de aciertos obtenido en la sesiéon final del entrenamiento fue
mayor que el alcanzado en la prueba intramodal, con excepcion de los sujetos del
grupo 2 en los modos hablar y sefialar, aungque en este modo las diferencias
fueron minimas. El porcentaje de aciertos fue mayor en la prueba intramodal,
intermedio en la extramodal y menor en la extrarelacional, con excepcidén del modo

escribir, grupos 1y 3, en donde el porcentaje fue mayor en la prueba extramodal.

Preprueba y posprueba

La Figura 5 muestra el porcentaje promedio de aciertos por grupo en la
preprueba y posprueba. El porcentaje de aciertos fue el siguiente. Grupo 1 (87% -
87%), Grupo 2 (58%-75%), Grupo 3 (62%- 97%). El Grupo 3, con la secuencia de
entrenamiento sefalar, hablar, escribir alcanzo el mayor porcentaje de aciertos. El
sujeto 1, adscrito al Grupo 1, alcanzé el 98% en la preprueba, porcentajes altos
en los tres modos durante el entrenamiento y las pruebas de transferencia; sin
embargo obtuvo el menor porcentaje durante la posprueba (50%).

En resumen, la rapidez, nivel terminal de adquisicion y transferencia fueron
mayores en los modos hablar y sefialar. El efecto de transiatividad se manifestd
desde el modo escribir sobre hablar y desde hablar sobre el modo sefalar. El
desempefio en el entrenamiento y pruebas de transferencia afectd positivamente
la ejecucién en la posprueba. Estos resultados confirmaron las predicciones
establecidas.
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Discusion

La rapidez y el nivel terminal de adquisicion fueron mayores en los modos
menos arbitrarios. La retroalimentacion de la respuesta, en ausencia de los
estimulos instruccionales, parece ser fundamental para discriminar el criterio de
igualacion. El nivel de ejecucion en los tres modos fue mayor a!l 80% de aciertos,
aungue el nivel de ejecucion entre la primera y ultima sesién de la primera fase de
entrenamiento fue variable.

La translatividad parece depender de la facilidad de adquisicion en el modo
precedente y de las caracteristicas del modo lingtistico. El efecto de transiatividad
fue mayor desde los modos con caracteristicas morfolégicas mas arbitrarias sobre
los modos morfoldgicamente mas simples. Estos resultados sugieren que el modo
hablar establece una relacién nodal con los modos sefialar y escribir al tener la
posibilidad de vincularse con ellos en circunstancias de tiempo y espacios distintos
a su ocurrencia inicial.

Los resultados sugieren que, bajo ejecuciones terminales distintas, el
porcentaje de aciertos en las pruebas de transferencia depende del nivel de
gjecucion terminal. El grado de desligabilidad de la respuesta parece estar
relacionado con el grado de dificultad de las pruebas de transferencia. Los
resuitados sugieren que el nivel de dificultad es mayor en la prueba
extrarelacional, intermedio en la extramodal y menor en la intramodal. Parece ser
que en el modo escribir, grupos 1 y 3, el tamano de los estimulos en la prueba
extramodal facilito la identificacién del criterio de igualacion.

En la posprueba, los resultados sugieren que el nivel de ejecucion esta
relacionado con ia calidad del desemperio tanto en el entrenamiento como en las
pruebas de transferencia.
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EXPERIMENTO 2
MODOS ACTIVOS CON RETROALIMENTACION REACTIVA EN
IGUALACION DE LA MUESTRA DE PRIMER ORDEN

Se utilizé un procedimiento experimental de igualacion de la muestra de
primer orden con estimulos geométricos como en el Experimento 1. En este
experimento se permitid que tuvieran lugar simuitaneamente el modo activo y el
modo reactivo correspondiente de cada modo de respuesta. Los sujetos eligieron
un estimulo de comparacion con hase en un criterio de igualacion directa. Para
hacerlo, leian mientras escribian en un rectangulo blanco, escuchaban mientras
hablaban, y observaban mientras senalaban en la pantalla de la computadora la
forma, el color o el tamafio de la figura seleccionada.

La dnica diferencia con el Experimento 1, es que se supuso gue la rapidez y
el nivel terminal de adquisicién serian mayores, al disponer de la retroalimentacion
procurada por el modo reactivo. Bajo estas condiciones se supuso que el modo
hablar-escuchar, por tener la posibilidad de ejercer la retroalimentacién natural y
simultanea, podria tener mayor facilidad de adquisicion, translatividad vy

transferencia que sefalar-observar y escribir-leer.
Sujetos

Participaron 12 nifios de 9 a 12 afos de edad del cuarto grado de
educacién primaria de la Escuela Estatal “Carolino Anaya”, grupo “B”, turno
vespertino de la Ciudad de Xalapa, Veracruz. Los sujetos se distribuyeron en tres
grupos con distintas secuencias de entrenamiento. El Grupo1 (81, S2, §3, 54) se
expuso a la secuencia escribir, hablar, sefalar; el Grupo 2 (S5, S6, S7, S8) a la
secuencia hablar, sefalar, escribir; y el Grupo 3 (S9, §10, S11, $12) a la
secuencia sefialar, escribir, hablar. El experimento fue iniciado en septiembre de
1999 y fue concluido en octubre del mismo afio. El procedimiento utilizado se

describe en el método general.
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Resultados

En la Tabla 3 se describen los porcentajes de respuestas correctas en la

preprueba y posprueba, entrenamiento y pruebas de transferencia (Apéndice A).
Adquisicion

La Figura 6 muestra que el nivel terminal de adquisicion en promedio en la
primera fase de entrenamiento, fue mayor en los modos escribir-leer (94%) y
hablar-escuchar (94%), y menor en sefialar-observar (80%). Los porcentajes
obtenidos durante el entrenamiento mostraron que el modo escribir-leer tuvo
mayor rapidez de adquisicidon. En el modo hablar, aunque los sujetos del grupo 2
alcanzaron porcentajes altos en la sesion final del entrenamiento, mostraron
niveles variables de ejecucion. El nivel terminal de ejecucion en este experimento
fue mayor que en el Experimento 1, en los modos escribir y hablar. Los resultados
confirmaron las predicciones establecidas y mostraron que la retroalimentacion
reactiva incrementa el nivel de ejecucion de los modos activos.

La Figura 7, panel superior, muestra que el porcentaje de aciertos total fue
alto en los tres modos generales: escribir-leer 93%, hablar-escuchar 92%, y
senalar-observar 91%. El panel inferior muestra el nivel de adquisicion inicial, final
y promedio para cada modo en la secuencia de entrenamiento. Ei porcentaje de
aciertos promedio de la primera fase de entrenamiento fue del 91% en escribir, del
77% en hablar y del 76% en sefalar; en [a segunda fase, el porcentaje promedio
en hablar fue del 99%, del 97% en sefalar y del 94% en escribir, en la tercera
fase, el porcentaje promedio fue del 99% en hablar y sefialar y del 93% en
escribir. El nivel de ejecucién aumentd gradualmente en la secuencia de

entrenamiento.
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Translatividad

La Figura 8 muestra el efecto de translatividad en cada modo linglistico
entre la primera y segunda fase de entrenamiento. El efecto de translatividad se
manifestd en los tres modos generales, aunque el efecto fue mayor desde el modo
escribir sobre el modo hablar (22%) y desde hablar sobre sefalar (21%). El modo

sefialar indujo menor translatividad sobre el modo escribir (3%).

Transferencia

La Figura 9 muestra el porcentaje de aciertos en las pruebas intramodal
(INM), extramodal (EXM) y extrarelacional (EXR): Grupo 1: Escribir (INM 94%,
EXM 90%, EXR 70%), hablar (INM 99%, EXM 97%, EXR 85%), serialar (INM 99%,
EXM 97%, EXR 96%); Grupo 2: Escribir (INM 96%, EXM 86%, EXR 60%), hablar
(INM 94%, EXM 63%, EXR 82%), sefialar (INM 98%, EXM 82%, EXR 75%); Grupo
3: Escribir (INM 93%, EXM 90%, EXR 67%), hablar (INM 94%, EXM 93%, EXR
97%), sefialar (INM 79%, EXM 80%, EXR 67%). El porcentaje promedic en las
pruebas de transferencia fue alto en los tres modos generales: hablar-escuchar
(87%), sefialar-observar (86%) y escribir-leer (83%).

Los porcentajes de aciertos obtenidos en la sesion final del entrenamiento
fueron mayores o iguales que el porcentaje alcanzado en la prueba intramodal.
Asimismo, el nivel de ejecucién fue mayor en la prueba intramodal, intermedio en
la extramodal y menor en la extrarelacional, con excepcion del grupo 3 en el modo
sefialar. Los porcentajes de respuestas correctas fueron altos, principalmente en
las pruebas intramodal y extramodal. La retroalimentacion reactiva afectéd
positivamente el nivel de ejecucion en cada modo durante las fases de

entrenamiento y el desempefio en las pruebas de transferencia.
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Preprueba y posprueba

La Figura 9 muestra el porcentaje promedio de aciertos por grupo en la
preprueba y posprueba. El porcentaje de respuestas correctas fue el siguiente:
Grupo 1 (43%-94%), Grupo 2 (44%-78%), Grupo 3 (51%-96%). Los porcentajes de
aciertos en la posprueba de los grupos 1 y 3 fueron mayores al 81%.

En resumen, el nivel terminal de adquisicion terminal fue alto en hablar-
escuchar y escribir-leer, y la rapidez de adquisicion fue mayor en escribir-leer. El
efecto de translatividad se manifesté en los tres modos generales, aungque este
efecto fue mayor desde el modo escribir sobre el modo hablar y desde hablar
sobre senalar. La transferencia fue alta en los tres modos, aunque un poco mayor

en hablar-escuchar. Estos resultados confirmaron las predicciones establecidas.
Discusién

Estos resultados al compararlos con los del Experimento 1, -modos activos
sin reactivos- sugieren que la retroalimentacion intrinseca facilita la rapidez y el
nivel de adquisicion. La retroalimentacion natural ejercida por el modo reactivo
escuchar ante el activo hablar incrementé el nivel terminal de ejecucion. Los
resultados en el entrenamiento sugieren que la rapidez de adquisicion en el modo
escribir-leer puede deberse a las respuestas de hablar en voz baja, mientras se
lefan las palabras escritas que describian la forma y el color de la figura
seleccionada.

El efecto de translatividad puede ser explicado con base en dos hipotesis.
En la primera, el nivel de adquisicion se puede caracterizar como un proceso de
moldeamiento progresivo, en donde, el traslado 0 cambio de ejecucion puede
aumentar gradualmente. En la segunda, escribir-leer y sefialar-observar pueden
incluir las caracteristicas funcionales de modo hablar-escuchar, siendo este un
proceso de sobreinclusividad modal. Los resultados de los experimentos 1 y 2

sugieren que el efecto de translatividad se relaciona con la segunda hipétesis.
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Los resultados de este experimento sugieren que la fransiatividad puede
aumentar dependiendo del nivel de ejecucion en el modo precedente y de las
condiciones de la situacidon de entrenamiento. Asimismo, estos resultados
sugieren que el efecto de translatividad es mayor desde los modos
morfolégicamente mas arbitrarios sobre 10s modos morfolégicamente mas simples.

Aunqgue el desemperio en la transferencia fue alto en los tres modos
generales, el efecto fue mayor en hablar-escuchar. Estos resultados sugieren que
el desemperio en las pruebas de transferencia depende del nivel de ejecucion
terminal alcanzado en el entrenamiento. Asimismo, la complejidad de las pruebas
de transferencia tiene efectos en el nivel de ejecucién, dado que los menores
porcentajes se obtuvieron en la prueba extrarelacional.

Los porcentajes promedio en la posprueba fueron mayores a los
alcanzados en el Experimento 1, y sugieren que el efecto de los modos

finguisticos en la posprueba es mayor cuando se ejercitan los modos activos con
retroalimentacion reactiva.
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EXPERIMENTO 3
MODOS ACTIVOS SIN RETROALIMENTACION REACTIVA EN
IGUALACION DE LA MUESTRA DE SEGUNDO ORDEN

Se utilizé un procedimiento de igualacidon de la muestra con estimulos
geométricos, en el que las respuestas de igualacion ocurrieron en los modos
activos sin los reactivos. Los sujetos eligieron un estimulo de comparacion con
base en un criterio de igualacién directa especificado por los estimulos de
segundo orden. La eleccidn se realizd escribiendo sin leer (en un rectangulo negro
colocado debajo de la pantalla), habiando sin escuchar, o sefalando sin observar
la forma, el color o el tamafio de la figura seleccionada. Considerando estas
condiciones se establecieron las siguientes predicciones tentativas.

En esta situacion, el criterio de igualacién es discriminable a partir de la
relacion mostrada por los estimulos de segundo orden y por la doble
retroalimentacion procurada por ia retroalimentacion “natural” de las respuestas y
la retroalimentacion programada como acierio o error. Dado que se trata de un
procedimiento de igualacidn de la muestra directa de figuras con propiedades
geométricas, las condiciones de adquisicién, translatividad y transferencia no
deben diferir significativamente de los dos experimentos anteriores. Sin embargo,
en los ninos, los estimulos de segundo orden pueden complicar perceptuaimente
el arreglo de estimulos y posiblemente afectar la discriminabilidad de las
propiedades a igualar (Ribes, & Torres, 2001; Ribes, Cepeda, Hickman, Moreno, &
Pefialosa, 1992); la velocidad y niveles terminales de adquisicion y transferencia
pueden ser menores en este experimento que en aquellos empleando igualacion
de la muestra de primer orden. En este caso la adquisicion inicial podria ser
mayor en sefialar que en hablar y escribir. La ausencia de retroalimentacion
intrinseca procurada por los modos reactivos y la presencia de estimulos
supraordinados podrian afectar negativamente, de manera agregada, el nivel

terminal de adquisicion.
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Aunque el modo hablar debiera ser el que facilite mayor translatividad, la
presencia de ruido blanco y la ausencia de la retroalimentacion intrinseca
proporcionada por el modo escuchar, como en el Experimento 1, disminuiria su
efectividad. El modo escribir, que puede incluir la fonacién implicita durante su
ejecucién, podria facilitar mayor translatividad. Finalmente, se puede esperar
menor translatividad en el modo sefalar.

La transferencia debe corresponder a los niveles terminales de ejecucion
los cuales pueden variar en cada modo dependiendo de las secuencias de
entrenamiento. Por consiguiente, de ser este el caso, se puede esperar mayor
transferencia en sefialar,

Sujetos

Participaron 12 nifios de 8 a 11 afos de edad del cuarto grado de
educacion primaria de la Escuela Estatal “Ricardo Flores Magoén”, grupo “B”, turno
vespertino de la Ciudad de Xalapa, Veracruz, Los sujetos se distribuyeron en tres
grupos con distintas secuencias de entrenamiento. El Grupo1 (81, S2, S3, S4) se
expuso a la secuencia escribir, hablar, sefalar; el Grupo 2 (S5, S6, S7, S8) a la
secuencia hablar, sefalar, escribir; y e Grupo 3 (89, 510, 511, S12) a la
secuencia sefalar, escribir, hablar. El estudio se realizé en los meses de octubre-

diciembre de 1998. El procedimiento utilizado se describe en el método general.
Resultados

Los porcentajes de aciertos en la preprueba, posprueba, entrenamiento y

pruebas de transferencia se describen en la Tabla 4 (Apéndice A).
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Adquisicion

La Figura 10 muestra que el nivel terminal de adquisicién en la primera fase
de entrenamiento fue mayor en sefalar (84%), después en hablar (63%), y menor
en escribir (58%). En la ultima sesion de la primera fase del entrenamiento tres
sujetos en el modo sefialar alcanzaron porcentajes iguales o cercanos al 100%, en
el modo hablar porcentajes altos y variables en dos sujetos, bajos y estable en los
dos restantes; en el modo escribir el nivel de ejecucién tuvo mayor estabilidad,
aunque los porcentajes fueron menores que en los otros modos. La presencia de
estimulos de segundo orden disminuyo el nivel de ejecucion de respuestas en los
modos habtar y escribir. Los porcentajes iniciales en el entrenamiento mostraron
que sefialar tuvo mayor rapidez de adquisicién.

La Figura 11, panel superior, muestra que el porcentaje de aciertos total fue
mayor en el modo sefalar (87%), luego en hablar (75%) y menor en escribir
(73%). El panel inferior muestra el nivel de adquisicion inicial, final y promedio para
cada modo en la secuencia de entrenamiento. El porcentaje de acierios promedio
de la primera fase de entrenamiento fue del 78% en sefialar, 67% en escribir, y
49% en hablar; en la segunda fase, el porcentaje promedic en hablar fue del 96%,
del 85% en sefialar, y del 72% en escribir; en la tercera fase, el porcentaje
promedio fue del 97% en sefialar, del 80% en hablar, y del 79% en escribir. El
nivel de ejecucidn fue bajo en comparacién con el alcanzado en el experimento 1.
El porcentaje de aciertos en los modos sefalar y escribir aumentd gradualmente
en la secuencia de entrenamiento. En este experimento el nivel de ejecucion en el
modo hablar fue bajo y variable en la primera fase de entrenamiento, alto y estable

en la segunda fase y menor en la tercera fase.

Translatividad

La Figura 12 muestra el efecto de translatividad en cada modo linglistico

entre la primera y segunda fase de entrenamiento. Los resultados mostraron
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efecto de translatividad en los tres modos aunque este efecto fue mayor desde el
modo escribir sobre hablar (47%), luego desde hablar sobre sefalar (7%), y
menor desde sehalar sobre escribir {(5%).

Transferencia

La Figura 13 muestra los porcentajes de aciertos en las pruebas intramodal
(INM), extramodal (EXM) y extrarelacional (EXR): Grupo 1. Escribir (INM 60%,
EXM 45%, EXR 40%), hablar (INM 94%, EXM 93%, EXR 60%}), senalar (INM 98%,
EXM 83%, EXR 66%); Grupo 2: Escribir (INM 74%, EXM 74%, EXR 51%), hablar
(INM 62%, EXM 60%, EXR 44%), sefialar (INM 81%, EXM 78%, EXR 51%); Grupo
3: Escribir (INM 64%, EXM 58%, EXR 34%}, hablar (INM 82%, EXM 85%, EXR
72%), sefalar (INM 68%, EXM 83%, EXR 49%). Los porcentajes de aciertos
obtenidos en la sesidn final del entrenamiento fueron mayores que el porcentaje
alcanzado en la prueba intramodal, con excepcion del grupo 1, modos escribir y
sefialar, aunque las diferencias no fueron significativas. El nivel de ejecucion fue
mayor en la prueba intramoedal, intermedio en la extramodal y menor en la
extrarelacional, con excepcién del grupo 3, modos sefalar y hablar, donde la
prueba extramodal mostré el mayor porcentaje de aciertos. La transferencia
promedio en las tres pruebas fue mayor en los modos sefalar y hablar (73%) que
en escribir (56%,).

Preprueba y posprueba

La Figura 13 muestra el porcentaje de aciertos promedio por grupo en la
preprueba y posprueba. Los resultados mostraron los siguientes porcentajes:
Grupo 1 (35%-97%), Grupo 2 (27%-92%), Grupo 3 (30%-91%). Las respuestas de
los sujetos en la preprueba fueron menores al 44%, y en la posprueba fueron
mayores al 91% en diez de los sujetos. Los dos sujetos restantes (S8 y S1)
respondieron con 70% y 40% de aciertos.
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En resumen, se observé que la rapidez y el nivel terminal de adquisicion
fueron mayores en el modo sefalar. La translatividad se observé en los tres
modos generales, aunque este efecto fue mayor desde el modo escribir sobre el
modo hablar. La transferencia fue mayor en los modos sefalar y hablar que en
escribir. El nivel de ejecucion fue mayor en la prueba intramodal, intermedio en la

extramodal y menor en la extrarelacional.

Discusion

En igualacion de la muestra de segundo orden y en ausencia de la
retroalimentacion intrinseca ejercida por los modos reactivos ante los activos, la
rapidez y nivel terminal de ejecucion fueron mayores en el modo senalar que
posee caracteristicas morfologicas mas simples. Estos resultados confirman las
predicciones iniciales.

Los porcentajes de aciertos durante la adquisicidn de conductas en este
experimento son menores a ios del Experimento 1; parece ser que los estimulos
de segundo orden interfieren con la ejecucidn de las respuestas, especialimente en
los modos hablar y escribir.

La translatividad fue mayor desde los modos con morfologia mas arbitraria
sobre los modos menos complejos. Tal es el caso de escribir con relacidén a
hablar, o hablar con relaciéon a seftalar. Como en los experimentos anteriores, el
efecto de translatividad fue mayor en el modo hablar.

Los resultados confirman que el nivel de ejecucion en las pruebas de
fransferencia parece depender del desempefic en la uitima sesion de
entrenamiento. La introduccion de relaciones de igualacion (inclusién y
exclusion) distintas a las aprendidas durante el entrenamiento en la prueba
extrarelacional dificult¢ la identificacion del criterio de igualacion.

En este experimento, a pesar de que los niveles de ejecucion de este
experimento en la fase de entrenamiento y pruebas de transferencia fueron mas

bajos que en el Experimento 1, empleando un arreglo experimental de primer
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orden, los porcentajes de respuestas correctas fueron mas altos en la posprueba
que en el experimento mencionado.

Estos resultados sugieren que, después de la exposicion a condiciones de
entrenamiento y ftransferencia, los estimulos de segundo orden pueden
desarrollar propiedades discriminativas en ausencia de la retroalimentacion
vinculada a la respuesta.
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EXPERIMENTO 4
MODOS ACTIVOS CON REETROALIMENTACION REACTIVA EN
IGUALACION DE LA MUESTRA DE SEGUNDO ORDEN

En este experimento se empled un procedimiento de igualacién de la
muestra de segundo orden con base en un criterio de igualacién directa. La
retroalimentacion procurada por el medo reactivo fue la Unica diferencia con el
experimento 3. Los sujetos eligieron un estimulo de comparacién, semejante o
diferente al de la muestra, especificado por los estimulos de segundo orden. La
eleccion se realizd leyendo mientras escribian en un rectangulo blanco,
escuchando mientras hablaban, y observando mientras sefialaban la forma, el
color o el tamario de la figura seleccionada.

En este experimento se predijo tentativamente que la rapidez y el nivel
terminal de adquisiciébn seria mayor que en el Experimento 3, debido a la
retroalimentacion procurada por el modo reactivo. Dado que los estimulos de
segundo orden pueden interferir en la ejecucion en nifios, la rapidez y el nivel
terminal de adquisicion pueden ser mayores en los modos habiar-escuchar y
sefalar-observar que poseen dimensiones morfologicas menos arbitrarias que
escribir-leer.

El modo hablar-escuchar, al igual que en el Experimenfo 2, puede tener
mayor transiatividad al disponer de retroalimentaciéon natural y simultanea. La
relacién nodal a partir de este modo puede aumentar 1a ejecucidén en los modos
sefialar-observar y escribir-leer.

Finalmente, la fransferencia dependera del nivel de ejecucién terminal del

entrenamiento en cada modo linglistico.
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Sujetos

Participaron 12 nifios de ¢ a 12 afios de edad del cuarto grado de
educacion primaria de la Escuela Estatal "Carolino Anaya”, grupos “A” y “B”, turno
vespertino de la Ciudad de Xalapa, Veracruz. Los sujetos se distribuyeron en fres
grupos con distintas secuencias de entrenamiento. El Grupo1 (81, S2, S3, S4) se
expuso a la secuencia escribir, hablar, sefialar; el Grupo 2 (85, S6, S7, S8) a la
secuencia hablar, sefalar, escribir; y el Grupc 3 (89, §10, S11, 812) a la
secuencia sefalar, escribir, hablar. El experimento fue iniciado en febrero de 1989

y concluido en abril del mismo afio. El procedimiento utilizado se describe en el
método general.

Resultados y discusién

Los porcentajes de respuestas correctas en la preprueba, posprueba,

entrenamiento y pruebas de transferencia se describen en la tabla 5 (Apéndice A).
Adquisicion

La Figura 14 muestra el nivel terminal de adaquisicibn en promedio en la
primera fase de entrenamiento. El porcentaje de aciertos fue alto en los tres
modos generales: sefialar-observar, 95%; escribir-leer, 95%; y en hablar-escuchar,
88%. El porcentaje de acierfos fue mayor en hablar-escuchar (99%), excluyendo al
sujeto 86 que obtuvo en este modo el porcentaje de respuestas correctas mas
bajo en la uliima sesién del entrenamiento, respecto al resto de los sujetos. En
este experimento el nivel de adquisicién terminal fue mayor que en el Experimento

3 (escribir-leer 58%, hablar-escuchar 63% y sefalar-observar 84%).
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La Figura 15, panel superior, muestra que el porcentaje de aciertos total fue
alto en los tres modos generales: sefialar-chservar 95%, hablar-escuchar 92% vy
escribir-leer 91%. El panel inferior muestra el nivel de adquisicion inicial, final y
promedio para cada modo en la secuencia de entrenamiento. El porcentaje de
aciertos promedio de la primera fase de entrenamiento fue del 90% en sefalar-
observar, del 83% en escribir-leer, y del 79% en hablar-escuchar; en la segunda
fase, el porcentaje promedio en habiar fue del 98%, del 97% en sefialar-observar,
y del 93 en escribir-leer; en la tercera fase, el porcentaje de aciertos promedio en
sefalar-cbservar y hablar-escuchar fue del 98% y del 97% en escribir-leer. El nivel
de ejecucién aumenté gradualmente en la secuencia de entrenamiento.

El nivel de adquisicidn promedio en la primera fase de entrenamiento, asi
como, el alto desempefio alcanzado por los sujetos en los tres modos generales
en la segunda y tercera posicion de la secuencia de entrenamiento muestran que

la retroalimentacion reactiva afecto positivamente el nivel de ejecucion.

Transltatividad

La Figura 16 muestra el efecto de translatividad en cada modo linglistico
entre la primera y segunda fase de entrenamiento. Los resultados mostraron
efecto de translatividad en los tres modos generales. Este efecto fue mayor desde
el modo escribir sobre hablar (19), luego desde sefalar sobre escribir (10%) y un
poco menor desde hablar sobre senalar (7%). La retroalimentacion reactiva
aumentd gradualmente el nivel de ejecucion en la secuencia de entrenamiento,

facilitando la translatividad.

Transferencia

La Figura 17 muestra los porcentajes de aciertos en las pruebas intramodal
(INM), extramodal (EXM) y extrarelacional (EXR): Grupo 1: Escribir-leer (INM 77%,
EXM 69%, EXR 43%), hablar-escuchar (INM 95%, EXM 90%, EXR 72%), sefialar-
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observar (INM 98%, EXM 87%, EXR 71%);, Grupo 2: Escribir-leer (INM 98%, EXM
96%, EXR 66%), hablar (INM 92%, EXM 99%, EXR 64%), sefialar (INM 98%, EXM
96%, EXR 65%); Grupo 3: Escribir (INM 83%, EXM 87%, EXR 53%), hablar (INM
99%, EXM 97%, EXR 70%), sefalar (INM 91%, EXM 83%, EXR 63%). La
transferencia promedio fue mayor en hablar-escuchar (86%), intermedia en
sefalar-observar (83%) y menor en escribir-leer (75%).

Los porcentajes de respuestas correctas de la sesion final def
entrenamiento fueron mayores o iguales que el porcentaje de aciertos de la
prueba intramodal, con excepcién del grupo 2, modo hablar-escuchar. En este
modo, el porcentaje de aciertos en las pruebas intramodal (92%) y extramodal
(99%) fueron mayocres que en la sesion final (88%) del entrenamiento. Estos
resuitados mostraron que el nivel de ejecucién fue mayor en la prueba intramodal,
intermedio en la extramodal y menor en la extrarelacional, con excepcitn de los
modos hablar y escribir cuando en la secuencia de entrenamiento ocuparon la
primera y segunda posicion respectivamente; en estas posiciones el porcentaje de

aciertos fue mayor en la prueba extramodal y menor en la prueba intramodal.

Preprueba y posprueba

La Figura 17 muestra el porcentaje de aciertos promedio por grupo en la
preprueba y posprueba. Los resultados mostraron los siguientes porcentajes:
Grupo 1 (32%-99%), Grupo 2 (42%-92%), Grupo 3 (77%-100%). En la preprueba,
nueve sujetos obtuvieron porcentajes menores al 52%, y tres sujetos porcentajes
mayores al 83%. En la posprueba diez sujetos alcanzaron porcentajes iguales al
100%, los dos sujetos restantes porcentajes del 86% y 94%.

En resumen, el nivel terminal de adquisicién en los tres modos generales
fue alto, aunque la rapidez fue mejor y la gjecucion terminal un poco mayor en
sefialar-observar. El efecto de translatividad se manifestd en los tres modos

generales, aunque este efecto fue mayor desde escribir-leer sobre hablar-
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escuchar. La transferencia fue mayor en los modos hablar-escuchar y sefialar-

observar que en escribir-leer.

Discusion

El nivel de adquisicion alcanzado en este experimento fue mayor que en el
Experimento 3, lo que confirma que la retroalimentacion procurada por et modo
reactivo incrementa la rapidez y el nivel de adquisicion inicial. Parece ser que los
estimulos de segundo orden interfieren con el nivel de ejecucion del modo hablar-
escuchar, debido a que al escuchar no se requiere “ver’ lo que se habla, en
cambio, es necesario observar lo que se sefiala y leer lo que se escribe. Puede
ser que escuchar que no obliga a “ver” haya producido el decremento, pues se
puede estar distraido por los estimulos de segundo orden, lo que no puede
suceder en observar y leer.

El efecto de translatividad parece depender de las caracteristicas
morfologicas y nivel de ejecucion del modo precedente. Este efecto fue mayor
desde escribir-leer sobre hablar-escuchar. Al analizar estos resultados se tiene
que tomar en cuenta que el modo escribir, durante su ejecucién puede incluir
respuestas implicitas de hablar. Por ejemplo, los nifios tienden a leer en voz alta
mientras escriben. Estos resultados sugieren que hablar-escuchar, al tener la
posibilidad de vincularse con los otros modos, facilita la transiatividad.

El porcentaje de aciertos en las pruebas de transferencia sugiere que el
desempefio alcanzado depende de la ejecucion alcanzada en la sesion final del
entrenamiento. Asimismo, los resultados muestran que el grado de dificultad de Ia
tarea afecta el nivel de ejecucion en la transferencia. En este estudio los
porcentajes de aciertos fueron mayores en las pruebas intramodal, luego en fa
extramodal, y menor en la prueba extrarelacional. Estos resultados sugieren que el
tamafio de los estimulos puede favorecer el nivel de ejecucion en la prueba

intramodal. Estos resultados confirman los hallazgos de los Experimentos previos.
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Los porcentajes en la posprueba (98%) fueron mayores que los observados
en los experimentos anteriores en cada uno de los grupos. Estos resultados
sugieren que el nivel de ejecucién en la posprueba depende de la presencia o
ausencia de la retroalimentacién reactiva, el tipo de arreglo experimental, la

calidad del desempefio en el entrenamiento y pruebas de transferencia.
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CONCLUSIONES

En estos experimentos se evalud el efecto de los modos linguiisticos, con y
sin retroalimentacion reactiva, en la adquisicion, translatividad, y transferencia
inframodo de la ejecucién en dos arreglos distintos de discriminacion condicional:
la igualacion de primer y segundo oOrdenes. Estos experimentos emplearon
relaciones directas entre estimulos.

En estos experimentos la retroalimentacion reactiva fue fundamental en la
adquisicion, translatividad y transferencia de la discriminacién condicional en
igualacién de la muestra de primer y segundo dérdenes. También se destaca la
importancia de la retroalimentacion inmediata a cada respuesta, en. ausencia de
instrucciones explicitas, en igualacién de {a muestra de primer orden.

La rapidez y el nivel terminal de adquisicion en la primera fase de
entrenamiento en iguatacion de la muestra de primer orden fueron mayores en los
modos hablar y sefialar en el Experimento 1, y en escribir-leer y hablar-escuchar
en el Experimento 2. En igualacion de la muestra de segundo orden la rapidez y
nivel de adquisicion fueron mayores en sefialar en el Experimento 3 y en los tres
modos en el Experimento 4, aungue un poco mayores en los modos sefialar-
observar y escribir-leer.

Los resultados de estos experimentos sugieren que la rapidez y nivel
terminal de adquisicién se relacionan con las caracteristicas morfolégicas de cada
modo, la presencia o ausencia de la retroalimentacion reactiva, y el tipo de arreglo
experimental. Los resultados mostraron que el nivel de ejecucidén fue bajo vy
variable en la primera fase de entrenamiento, especialmente cuando los modos
activos se ejercitaron sin el reactivo correspondiente, en las siguientes fases el
nivel de ejecucion aumentéd gradualmente. El porcentaje de aciertos en la segunda
y tercera fase de entrenamiento fue alto y estable.

El nivel de ejecucion de los modos linglisticos en las tres fases de

entrenamiento fue mayor cuando se empled la retroalimentacion reactiva
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(Experimentos 2 y 4) que en su ausencia (Experimentos 1 y 2). Cuando se
emplearon los modos activos sin este tipo de retroalimentacién, el nivel de
ejecucion fue mayor en los experimentos que emplearon arreglos experimentales
de primer orden. Estos hallazgos sugieren que la adquisicion de los modos
reactivos antecede a la de los activos, y es necesaria para retroalimentar la
precision y eficacia de los modos activos. Asimismo, sugieren gue en ausencia de
la retroalimentacion reactiva, la retroalimentacion de la respuesta parece ser un
factor importante para discriminar el criterio de igualacion.

Las predicciones fueron confirmadas debido a que el traslado de un mismo
tipo de ejecucidn de un modo a otro parece depender de la facilidad de adquisicidén
en el modo precedente, las caracteristicas morfologicas del modo, y del grado de
dificultad de la tarea en la situacidon de entrenamiento.

En estos experimentos ia franslatividad se manifesté desde el modo mas
arbitrario al menos complejo. Los resultados sugieren que el modo hablar con o
sin reactivo escuchar facilita la translatividad al establecer una relacién nodal con
los otros modos en circunstancias de tiempo y espacio distintos a su ocurrencia
inicial. Ef modo general escribir-leer mostrd translatividad sobre el modo hablar-
escuchar, y el modo sefialar-observar puede mostrar translatividad sobre escribir-
leer, aunque el efecto podria ser minimo.
| . En varios estudios de igualacion de primer (Ribes, & Martinez, 1990; Ribes,
Torres, & Barrera, 1995) y segundo érdenes {Ribes, Moreno, & Martinez, 19954,
Ribes, Cabrera, & Barrera, 1997b) se ha observado que el traslado o cambio de
ejecucion puede aumentar gradualmente desde [os modos menos arbitrarios y
puede ser explicado como un proceso de moldeamiento. En cambio, en estos
experimentos el efecto de translatividad al manifestarse desde los modos mas
arbitrarios a los menos compiejos puede ser explicado como un proceso de
sobreinclusividad modal.

Los resultados de estos experimentos apoyan las predicciones éstablecidas
y muestran que la ejecucion en las pruebas de transferencia depende del nivel de

adquisicién en la ultima sesion del entrenamiento. Asimismo, el desempefio en
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cada una de las pruebas de transferencia depende del grado de dificultad de la
tarea. En estos experimentos la elecucién fue mayor en la prueba intramodal,
infermedia en la extramodal y menor en la extrarelacional. Aunque en ocasiones
los sujetos mostraron porcentajes de aciertos mayores en la prueba extramodal
que en la intramodal. Parece ser que el tamafio de los estimulos en fa prueba
extramodal fue un factor importante para discriminar el criterio de igualacion.

El nivel de ejecucion en las pruebas de fransferencia fue mayor en los
Experimentos 2 y 4, bajo los modos activos y reactivos, respecto a la ejecucion en
los Experimentos 1 y 3, bajo los modos activos sin la retroalimentacion reactiva.
Estos resultados mostraron también que el nivel de ejecucion en las pruebas de
transferencia fue mayor en los Experimentos 1 y 2, bajo igualacion de la muestra
de primer orden, respecto a los Experimentos 3 y 4, bajo igualacion de la muestra
de segundo orden.

Los resultados sugieren que el tipo de arreglo experimental y la presencia o
ausencia de la retroalimentacion reactiva tienen efectos distintos en la ejecucion
de la posprueba. El porcentaje de aciertos en la posprueba fue alto en ambos tipos
de arreglos experimentales cuando se empleo la retroalimentacion reactiva. El
nivel de ejecucion en la posprueba fue mayor en igualacién de la muestra de
segundo orden respecto a la de primer orden. En la posprueba, en ausencia de la
retroalimentacién vinculada a la respuesta, los estimulos de segundo orden
pueden facilitar la discriminacidn del criterio de igualacion.

En igualacibn de la muestra de segundo orden, los estimulos
supraordinados ejemplifican el criterio de igualacién y pueden facilitar su
reconocimiento, sin embargo, se requiere que el sujeto pueda reconocer

verbalmente dicho criterio.
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CAPITULO V

APRENDIZAJE Y TRANSFERENCIA INTRAMODO. SOLUCION DE
PROBLEMAS EN TAREAS DE IGUALACION DE LA MUESTRA DE PRIMER Y
SEGUNDO ORDENES MEDIANTE IGUALACION ARBITRARIA

Se estudid el efecto de los modos linglisticos activos y reactivos en la
adquisiciéon inicial, translatividad y transferencia intramodo en dos arreglos
distintos de discriminacioén condicional de primer y segundo drdenes. Las tareas
experimentales se disefiaron con base en un criterio de igualacion arbitraria que
incluyé la utilizacion de estimulos geométricos y numéricos. Este criterio establecio

la diferencia con tos experimentos de! capitulo V.
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EXPERIMENTO 5
MODOS ACTIVOS SIN RETROALIMENTACION REACTIVA EN
IGUALACION DE LA MUESTRA DE PRIMER ORDEN

Se empled un procedimiento de igualacion de la muestra de primer orden
con base en un criterio de igualaciéon arbitraria. Los arreglos de estimulo
incluyeron un estimulo de muestra numérico y tres estimulos geométricos de
comparacidén. El estimulo de muestra incluyé un par de ndmeros dentro de un
rectangulo, el romano identificaba la forma y el arabigo el color. Los estimulos de
comparacion emplearon figuras geométricas. Los sujetos tenian que elegir un
estimulo de comparacién con base en el estimulo de muestra escribiendo sin leer
(en un rectangulo negro colocado debajo de la tarea), hablando sin escuchar, o
sefialando sin observar la forma, el color o el tamafio de la figura seleccionada.

La adquisicion inicial podria ser mayor o mas rapida en el modo escribir,
que en sefialar y hablar. La retroalimentacion sobre la precision de la respuesta
desprovista de la retroalimentacion reactiva, sumada al emplec de un criterio de
igualacion arbitraria, probablemente determinarian la rapidez y nivel terminal de
adquisicion.

El modo hablar, como en el Experimento 1, debiera tener mayor
translatividad, aunque podria limitarlo la presencia de ruido y la ausencia de
retroalimentacion intrinseca, dado que el modo escribir podria promover
respuestas implicitas de hablar al leer mientras se escribe. La translatividad podria
ser mayor a partir de hablar o escribir.

Se supuso que la transferencia dependeria de la ejecucidén terminal en
cada modo. Dado el incremento en la dificultad que presenta la igualacién
arbitraria, los porcentajes de aciertos en entrenamiento, translatividad vy

transferencia serian menores que bajo igualacion directa.
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Stjetos

Participaron 12 niflos de 8 a 12 afios de edad del cuarto grado de
educacion primaria de la Escuela Estatal “Ricardo Flores Magoén”, grupos “A” y “B”,
turno vespertino de la Ciudad de Xalapa, Veracruz. Los suietos se distribuyeron en
tres grupos con las siguienies secuencias de entrenamiento. E! Grupo 1 (81, S2,
53, S4) se expuso a la secuencia escribir, hablar, seftalar; el Grupo 2 (85, 86, S7,
S8} a la secuencia hablar, senalar, escribir, y el Grupo 3 (89, §$10, $11, $12) a la
secuencia sefialar, escribir, hablar. El experimento fue iniciado en enero de 2000 y
fue concluido en febrero del mismo afio. El procedimiento utilizado se describe en

el método general.
Resultados

El porcentaje de aciertos en la preprueba, posprueba, entrenamiento, y
pruebas de transferencia se describe en la Tabla 6 (Apéndice A).

Adquisicion

LLa Figura 18 muestra que e! nivel terminal de adquisicidn en la primera fase
fue mayor en escribir (92%), luego en hablar (79%), y menor en sefalar (39%).
Tres sujetos en escribir y uno en hablar mostraron ejecuciones terminales entre el
94% y el 100%. Los porcentajes iniciales en entrenamiento mostraron que el modo
escribir tuvo mayor rapidez y nivel terminal de adquisicion.

La Figura 18, panel superior, muestra que el porcentaje de aciertos total en
grupo fue mayor en el modo hablar (85%), luego en sefalar (74%) y después en
escribir (73%). El panel inferior muestra el nivel de adquisicion inicial, final y
promedio para cada modo en la secuencia de entrenamiento. El porcentaje de
aciertos promedio en la primera fase de entrenamiento fue del 76% en escribir,

del 67% en hablar y del 33% en sefialar; en la segunda fase, este porcentaje fue
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Figura 18. Experimento 5. Rapidez y nivei terminal de adquisicién inicial.
Porcentaje de respuestas correctas en igualacidén de la muestra de 1er. orden en
la primera fase de entrenamiento; modos activos sin retroalimentacion reactiva.
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Figura 19 Experimento 5. Panel superior: nivel de gjecucion promedio
en cada modo lingtistico. Panel inferior. adquisicion inicial, final y
promedio para cada modo en las tres fases de entrenamiento.
l[gualacion de la muestra de primer orden, modos activos sin
retroalimentacién reactiva.
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del 95% en hablar, del 90% en sefalar y del 52% en escribir; en la tercera fase, el
porcentaje de aciertos promedio fue del 98% en el modo senalar, del 24% en
hablar y del 90% en escribir.

El modo escribir alcanzé el mayor porcentaje promedio en la primera fase
de enfrenamiento, sin embargo cuando este modo se ejercité en la segunda vy
tercera fase el nivel de adquisicion fue menor comparado con los dos modos
restantes. Ef moedo hablar, en la primera fase de entrenamiento, mostroé un nivel de
gjecucion intermedio, asi como porcentajes altos y estables en las siguientes
fases. El modo sefialar obtuvo el nivel de adquisicién inicial mas bajo en la primera
fase de entrenamiento, sin embargo en las fases siguientes mostré niveles de
ejecucion altos y estables, con el porcentaje promedio mas alto en la tercera fase.
El bajo nivel de adquisicion en el modo sefalar en la primera fase de
entrenamiento pudo disminuir el porcentaje de aciertos en escribir, cuando este

modo ocupd la segunda posicion en la secuencia de entrenamiento.

Translatividad

La Figura 20 muesira el efecto de translatividad en cada modo entre la
primera y segunda fase de entrenamiento. Este efecto fue mayor desde el modo
hablar sobre el modo sefalar (55%) y desde escribir sobre hablar (28%). Las
diferencias negativas entre los porcentajes de aciertos entre las dos primeras
fases de entrenamiento en el modo escribir (-24%) indican que el modo sefialar no
indujo translatividad hacia escribir. Parece ser que un bajo desempefio en el modo
precedente disminuyd el nivel de ejecucion del modo que sigue en la secuencia de

entrenamiento y tiene efectos negativos en la translatividad.

Transferencia

lLa Figura 21 muestra el porcentaje de aciertos en las pruebas intramodal
(INM), extramodal (EXM) y extrarelacional (EXR). Estos porcentajes fueron:
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Figura 20. Experimento 5. Efecto de translatividad entre la primera y segunda fase de entrenamiento.
lgualacion de la muestra de primer orden, modos activos sin retroalimentacion reactiva.
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PORCENTAJE DE RESPUESTAS CORRECTAS

PREPRUEBA

100
BO
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ESCRIBIR
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Pruebas de |a fase 1
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Pruebas de |a fase 3
(98%)

HABLAR
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Pruebas de |a fase 1

(79%)

(96%)
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SENALAR
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Figura 21. Experimento 5, Porcentaje de aciertos en la preprueba, posprueba y pruebas de transferencia intramodal (INM), extramodal
(EXM) v extrarelacional (EXR) en los modos activos sin retroalimentacién reactiva: escribir, hablar y sefialar. En {a parte superior de cada
grafica se muestra el porcentaje de aciertos de la tltima sesidn de entrenamiento. Tareas de igualacion de la muestra de primer orden.
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Grupo 1: Escribir (INM 79%, EXM 35%, EXR 27%), hablar (INM 52%, EXM 31%,
EXR 49%), sefialar (INM 42%, EXM 60%, EXR 45%); Grupo 2: Escribir (INM 56%,
EXM 69%, EXR 28%), hablar (INM 91%, EXM 81%, EXR 45%), sefalar (INM 82%,
EXM 51%, EXR 60%); Grupo 3: Escribir (INM 84%, EXM 69%, EXR 48%), hablar
(INM 78%, EXM 72%, EXR 36%), sefialar (INM 95%, EXM 93%, EXR 45%). El
porcentaje promedio de respuestas correctas en las tres pruebas de transferencia
fue mayor en el modo sefialar (64%), luego en hablar (58%) y menor en escribir
(55%).

El porcentaje de aciertos en la ultima sesién de cada fase de entrenamiento
fue mayor que el alcanzado en la pruebas de transferencia, con excepcidn de los
Grupos 1y 2, modos senalar y hablar, respectivamente. El porcentaje de aciertos
fue mayor en la prueba intramodal, intermedio en la extramodal y menor en la
extrarelacional en el grupo 3. En los grupos 1 y 2 el nivel de ejecucion en las
pruebas de transferencia siguié una secuencia distinta. En el grupo 1, modo
hablar, el nivel de ejecucion fue mayor en la prueba extrarelacional y menor en la
prueba extramodal; en el modo sefialar el nivel de ejecucion fue mayor en la
prueba extramodal y menor en las dos pruebas restantes. En el grupo 2, modo
escribir, el nivel de ejecucién fue mayor en la prueba extramodal y menor en las
dos pruebas restantes; en el modo sefnalar el porcentaje de aciertos fue mayor en
la prueba intramodal, luego en la extramodat y menor en la extrarelacional.

El nivel de ejecucion en las pruebas de transferencia parece depender del
porcentaje de aciertos alcanzado en la Gitima sesidn del entrenamiento. Asimismo,
parece ser que una ejecucidon variable en el entrenamiento dificulta la
discriminacién del criterio de igualacion y afecta la calidad del desempefio en las

pruebas de transferencia.
Preprueba y posprueba

La Figura 21 muestra el porcentaje de aciertos por grupo en la prueba vy

posprueba. El porcentaje de respuestas correctas fue el siguiente: Grupo 1 (36%-
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99%), Grupo 2 (20%-97%), Grupo 3 (8%-85%) En la posprueba, con excepcion del
sujeto 9 (Grupo3d) los porcentajes de aciertos fueron mayores al 94%. Los Grupos
1y 2 de este experimento alcanzaron porcentajes mayores en la posprueba que
en el Experimento 1.

En resumen, la rapidez y nivel terminal de adquisicion en la primera fase de
entrenamiento fueron mayores en escribir, después en hablar y menores en
sefialar. El efecto de translatividad fue mayor desde el modo hablar sobre el modo
sefialar, luego desde escribir sobre hablar. El modo sefalar no indujo
translatividad hacia el modo escribir. Las diferencias negativas entre los
porcentajes obtenidos entre las dos primeras fases de entrenamiento indican que
el modo senratar no indujo translatividad sobre el modo escribir. El nivel de
gjecucion  de los modos finglisticos en cada grupo en las pruebas de
transferencia dependié del desempefio mostrado en la Ultima sesidén de cada fase
de entrenamiento. Aunque, en promedio, el nivel de ejecucidn fue mayor en el

modo sefialar, luego en hablar y menor en escribir.
Discusion

Los resultades mostraron que bajo situaciones de mayor dificultad, fa
rapidez y nivel terminal de adquisicidn fueron mayores en escribir que posee
caracteristicas motrfoloégicas mas arbitrarias, confirmando la prediccion
establecida. Sin embargo, el nivel de adquisicion en este modo fue variable en las
tres fases de entrenamiento. En cambio, €l modo sefalar obtuvo el nivel de
ejecucién mas bajo, aunque estable, en la primera fase de entrenamiento, para
alcanzar en las siguientes fases porcentajes iguales o cercanos al 100%. Estos
resultados mostraron que los modos tuvieron distintos niveles de ejecucion en la
secuencia de entrenamiento.

Estos resultados sugieren que el empleo de relaciones arbitrarias entre
estimulos y la ausencia de la retroalimentacion reactiva dificulta la discriminacién

del criterio de igualacién. Bajo estas condiciones el porcentaje de aciertos es bajo
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en la primera fase de entrenamiento y aumenta en las siguientes fases. Asimismo,
bajo esta condicidon se propician ejecuciones variables, principalmente en la
primera fase de entrenamiento. En este experimento, el modo escribir mostrd
mayor variabilidad en la ejecucion de respuestas correctas que los otros modos.

El efecto de translatividad se manifesté desde et modo hablar sobre el
modo sefalar y desde escribir sobre el modo hablar. Estos resultados sugieren
que, en el caso particular de la igualacién arbitraria, la translatividad puede
depender de {as caracteristicas morfologicas de cada modo y del nivel de
adquisicion en el modo precedente. Estos resultados confirman las predicciones
establecidas.

El nivel de ejecucion alcanzado en la sesion terminal de cada fase de
entrenamiento determind la calidad del desempefic en las pruebas de
transferencia correspondientes. Porcentajes de acierto altos en la sesidn terminal
del entrenamiento estuvieron relacionados con altos porcentajes de respuestas
correctas en las pruebas de transferencia; en cambio, porcentajes de aciertos
bajos en la sesidn final del entrenamiento se relacionaron con una ejecucion baja
en las pruebas de transferencia.

Los resultados sugieren que una ejecucidon estable durante el
entrenamiento, aunque baja, favorece la discriminacion en las pruebas de
transferencia, tal como lo muestran los niveles de ejecucién en el modo sefalar.
Asimismo, parece ser que una ejecucion variable en el entrenamiento aunada a la
ausencia de retroalimentacién inmediata en ta transferencia dificuita la
discriminacion de! criterio de igualacion, como lo muestra la ejecucion en el modo
escribir.

Los porcentajes alcanzados en la posprueba fueron un poco mayores que
en el experimento 1, bajo igualacién directa, a pesar de que el porcentaje
promedio obtenido durante las fases de entrenamiento y las pruebas de
transferencia fueron menores. Parece ser que el aumento en el grado de dificultad
de la tarea durante el entrenamiento y las pruebas de transferencia favorece el

nivel de ejecucion durante la posprueba.
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Estos resultados mostraron que la igualacidon arbitraria dificulta la
discriminacion del criterio de igualacidn. Los porcentajes de respuestas correctas
de este experimento en ta adquisicidon inicial, translatividad y transferencia son

menores que en el experimento 1 que empled un criterio directo de igualacion.
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EXPERIMENTO 6
MODOS ACTIVOS CON RETROALIMENTACION REACTIVA EN
IGUALACION DE LA MUESTRA DE PRIMER ORDEN

Se utilizé un procedimiento de igualacion de la muestra de primer orden con
base en un criterio de igualacion arbitraria. El arreglo de estimulos incluyé un
estimulo de muestra numeérico y tres estimulos geométricos de comparacion,
como en el experimento 5. La retroalimentacion intrinseca procurada por el modo
reactivo fue la Unica diferencia con el experimento previo. Los sujetos eligieron un
estimulo de comparacion semejante o diferente al de la muestra, leian mientras
escribian (en un rectangulo blanco), escuchaban mientras hablaban, y observaban
mientras sefialaban la forma, el color o el tamafio de la figura seleccionada.

En este experimento, la adquisicion inicial deberia ser mayor o més rapida
que en el Experimento 5, debido a la inclusidn de la retroalimentacién reactiva. En
igualacion arbitraria es mas dificil la identificacion del criterio de igualacion, por lo
que el porcentaje de aciertos podria ser menor que en el experimento 2, bajo
igualacion directa. En esta situacion, los modos hablar-escuchar y escribir-leer que
poseen caracteristicas mas arbitrarias que sefialar-observar podrian tener mayor
rapidez y un incremento en el nivel terminal de adquisicton.

El modo hablar-escuchar, como en el experimento 2, al tener la posibilidad
de vincularse con los modos escribir-leer y sefialar-observar, asi como disponer de
la retroalimentacion natural y simultanea deberia tener mayor translatividad.

La transferencia en cada modo deberia corresponder con los niveles

terminales de ejecucion.
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Sujetos

Participaron 12 nifos de 9 a 12 afios de edad del cuarto grado de
educacion primaria de la Escuela Estatal Ignacic Manuel Altamirano, grupo “A”,
turno vespertino de la Ciudad de Xalapa, Veracruz. Los sujetos se distribuyeron en
tres grupos con distintas secuencias de entrenamiento. El Grupo 1 (S1, $2, S3,
S4) se expuso a la secuencia escribir, hablar, sefalar; el Grupo 2 (85, S6, S7, $8)
a la secuencia hablar, sefialar, escribir, y el Grupo 3 (89, $10, S11, 812) a la
secuencia sefialar, escribir, hablar. Ei experimento fue iniciado en el mes de
febrero y concluido en el mes de marzo de 2000. Se utiliz6 el procedimiento

descrito en el método general.
Resultados

El porcentaje de aciertos en la preprueba, posprueba, entrenamiento y

pruebas de transferencia se describe en la Tabla 7 (Apéndice A).
Adquisicion

La Figura 22 muestra que el nivel terminal de adquisicion en esta fase fue
mayor en escribir-leer (89%), luego en senalar-observar (76%) y menor en hablar-
escuchar (62%). Tres sujetos en el modo escribir-leer, dos en sefialar-observar y
uno en hablar-escuchar alcanzaron porcentajes entre el 83% y el 100% en la
sesion final del entrenamiento.

l.a Figura 23, panel superior, muestra que el porcentaje de aciertos total fue
mayor en los modos hablar-escuchar (78%) y sefialar-observar (78%), que en
escribir-leer (73%). El panel inferior muestra el nivel de adquisicion inicial, final y
promedio en cada modo en las tres fases de entrenamiento. El porcentaje
promedio en la primera fase de entrenamiento fue del 82% para escribir-leer, del

62% para sefalar-observar y del 44% para hablar-escuchar; en la segunda fase
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el porcentaje de aciertos en hablar-escuchar fue del 98%, del 73% en senalar-
observar y del 56% en escribir-leer; en la tercera fase sefialar-observar alcanzo el
98%, hablar-escuchar el 93% vy escribir-leer el 82%. ElI nivel de adquisicién
terminal mostrd los mismos niveles que la adquisicidn promedio en la fase inicial
de! entrenamiento.

Los porcentajes iniciales en el entrenamiento mostraron que el modo
escribir-leer tuvo mayor rapidez vy nivel terminal de adquisicion; sin embargo, el
nivel de ejecucion disminuyd en la segunda fase y aumentd en la tercera, aunque
el porcentaje de aciertos total fue menor que en los dos modos restantes. El nivel
de adquisicion promedio en el modo escribir-leer en este experimento fue un poco
mayor que en las dos primeras fases del entrenamiento del Experimento 5; en la
tercera fase la adquisicion promedio fue un poco menor. En cambio, en este
experimento, €| nivel de adquisicion en los modos hablar-escuchar y sefialar-

observar fue menor o igual en las tres fases de entrenamiento, respecto al
Experimento 5.

Transfatividad

La Figura 24 muestra el efecto de translatividad en cada modo linguistico
entre la primera y segunda fase de enfrenamiento. Los resultados mostraron
efecto de translatividad desde el modo escribir-leer sobre el modo hablar-escuchar
(54%) y desde hablar-escuchar sobre sefalar-observar (11%). Ei porcentaje
negativo observado en el modo escribir-leer (-26%), entre las dos primeras fases
de entrenamiento, sugieren que el modo sefialar-observar no indujo translatividad.

La variabilidad y bajos porcentajes de aciertos en el modo precedente,
sefialar-observar, pudieron disminuir el nivel de ejecucién en escribir-leer cuando
este modo ocupd la segunda posicion en la secuencia de entrenamiento. Estos
resultados confirman los hallazgos del experimento 5.
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Transferencia

La Figura 25 muestra el porcentaje de aciertos en las pruebas intramodal
(INM), extramodal (EXM) y extrarelacional (EXR). Los porcentajes fueron los
siguientes: Grupo 1: Escribir-leer (INM 80%, EXM 70%, EXR 40%), hablar-
escuchar (INM 49%, EXM 33%, EXR 49%), senalar-observar (INM 42%, EXM
40%, EXR 38%); Grupo 2: Escribir-leer (INM 32%, EXM 44%, EXR 26%),
hablar-escuchar (INM 87%, EXM 79%, EXR 67%), sefalar-observar (iNM 69%,
EXM 43%, EXR 51%); Grupo 3: Escribir-leer (INM 83%, EXM 83%, EXR 42%),
hablar-escuchar (INM 82%, EXM 69%, EXR 62%), sefialar-observar (INM 97%,
EXM 75%, EXR 64%). El porcentaje promedio en los tres grupos en las pruebas
de transferencia fue mayor en hablar-escuchar (64%), después en senalar-
observar (58%) y menor en escribir-leer (56%).

Ei porcentaje de aciertos en la dltima sesidn de cada fase de
entrenamiento fue mayor que el alcanzado en las pruebas de transferencia. El
porcentaje de respuestas correctas fue mayor en la prueba intramodal,
intermedio en la extramodal y menor en la extrarelacional en el grupo 3. El nivel
de ejecucion en las pruebas de transferencia en el grupo 1 siguid la misma
secuencia en los modos escribir-leer y sefialar-observar, en cambio en hablar-
escuchar el nivel de ejecucion fue mayor en ta prueba extrarelacional,
intermedia en la intramoda! y menor en la prueba extramodal. En el grupo 2, el
porcentaje de aciertos en el modo hablar-escuchar fue mayor en la prueba
inframodal, intermedio en la extramodal y menor en la extrarelacional, aunque
en los modos escribir-leer y sefialar-observar el nivel de ejecucion fue distinto:
en el modo escribir, el nivel de ejecucion fue mayor en la prueba extramodal y
menor en las pruebas restantes; en el modo sefalar el porcentaje de aciertos
fue mayor en la prueba intramodal intermedio en la extrarelacional y menor en

la extramodal.
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Al igual que en Experimento 5, el nivel de ejecucion en los modos
linguisticos en las pruebas de transferencia parece depender del porcentaje de
aciertos alcanzado en fa Gltima sesion del entrenamiento. Asimismo, parece ser
que una ejecucion variable en el entrenamiento dificulta la discriminacion del

criterio de igualacion y afecta la calidad de! desempefio en las pruebas de
transferencia.

Preprueba y posprueba

La Figura 25 muestra el porcentaje promedio de aciertos por grupo en la
preprugba y posprueba. El porcentaje de aciertos en estas pruebas fue el
siguiente: Grupo 1 (17% - 97%), Grupo 2 (28%-80%), Grupo 3 (15%- 86%). Los
Grupos 1y 2 de este experimento alcanzaron porcentajes promedio menores que
los observados en estos mismos grupos en el Experimento 5.

En resumen, el modo escribir-leer tuvo mayor rapidez y nivel terminal de
adquisicidn en la primera fase de entrenamiento, luego el modo sefialar-observar y
menor el modo hablar-escuchar. El efecto de translatividad se manifesté desde el
modo escribir-leer sobre el modo hablar-escuchar y desde hablar-escuchar sobre
sefnalar-observar. El modo sefalar-observar no indujo translatividad positiva hacia
el modo escribir-leer. La transferencia en cada modo correspondio con los niveles
terminales de ejecucion. El modo escribir-leer mostré mayor transferencia
promedio en la primera fase de entrenamiento, el modo hablar-escuchar en fa

segunda y el modo sefalar-observar en la tercera. Las predicciones no fueron

plenamente confirmadas.
Discusion

Estos resultados, junto con los del experimento 5 mostraron que, bajo
situaciones de mayor dificultad, la rapidez y el nivel terminal de adquisicion en la

primera fase de entrenamiento es mayor en el modo escribir-leer que posee un
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sisterna de respuesta morfolégicamente mas arbitrario. Sin embargo, al igual que
en el Experimento 5, este modo mostré el menor nivel de ejecucion en las fases
siguientes, con relacién a los otros modos. El modo sefialar-observar mostré un
nivel de ejecucién intermedio en la primera y segunda fase de entrenamiento,
porcentajes altos y estables en la tercera fase. El modo hablar-escuchar, aunque
mostré el nivel de ejecucibn mas bajo y variabie en la primera fase de
entrenamiento, en las fases siguientes mostré altos porcentajes de aciertos vy
mayor estabilidad. Los niveles terminales de adquisicion en las tres fases de
entrenamiento fueron mas variables que en el Experimento 5.

El efecto de translatividad fue mayor desde los modos morfoiégicamente
mas arbitrarios hacia los mas simples. El modo sefalar-observar mostré una
gjecucién variable en la primera fase de entrenamiento que pudo afectar
negativamente la translatividad sobre el mode escribir-leer. Estos resultados
confirman los hailazgos de los experimentos disefiados con criterios de igualacion
directa y sugieren que la translatividad esta relacionada con las caracteristicas
morfologicas del moedo linguistico, la facilidad de adquisicion en el modo
precedente y con la dificultad de la tarea en la situacidn de entrenamiento. Los
hallazgos de los Experimentos 5 y 6 sugieren que una ejecucion variable es un
factor gue debe considerarse al analizar el efecto de la translatividad.

Los resultados de este experimento en las pruebas de transferencia
mostraron ejecuciones mas bajas que en el experimento 2, bajo igualacién directa.
El nivel de ejecucion en este experimento fue similar al del Experimento 5 en los
modos escribir y hablar, en cambio, en el modo sefalar-ohservar fue un poco
menor que en el Experimento 5. Los resultados mostraron que el desempefio en la
transferencia estd relacionado con el nivel ejecucion en la uitima sesién del
entrenamiento. Estos resultados confirman los hallazgos de los experimentos
previos.

Los porcentajes alcanzados en la posprueba son un poco mayores gue en
el Experimento 2, bajo igualacion directa, a pesar de que los porcentajes promedio

obtenidos durante la fase de entrenamiento y las pruebas de transferencia fueron
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menores. Estos resultados, junto con los del experimento previo, sugieren que el
grado de dificuitad de la tarea durante el entrenamiento y las pruebas de
transferencia favorece el nivel de ejecuciéon en la posprueba,

La introduccién de criterios de igualacidn arbitraria aumentd
perceptualmente el grado de dificuitad del arreglo de estimulos disminuyendo el
nivel de adquisicion, la translatividad y la transferencia de la ejecucion. Los
resultados de este experimento fueron menores a o observados en el
Experimento 2, que empleo criterios de igualacion directa. En este experimento la
informacion que retroalimenta la precisibn de ia respuesta puede ser mas
importante que la retroalimentacion reactiva.
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EXPERIMENTO 7
MODOS ACTIVOS SiN RETROALIMENTACION REACTIVA EN
IGUALACION DE LA MUESTRA DE SEGUNDC ORDEN

Se empled un procedimiento de igualacion de la muestra con estimulos
geometricos y numéricos, con base en relaciones arbitrarias entre estimulos. Las
respuestas de igualacion ocurrieron en los modos activos sin los reactivos. Los
sujetos elegian un estimulo de comparacion, escribian sin leer en un rectangulo
negro, hablaban sin escuchar o sefialaban sin observar la forma, el color o el
tamano de la figura seleccionada. En este experimento se establecieron las
siguientes predicciones tentativas.

En igualacién de la muestra de segundo orden, bajo los modos activos sin
los reactivos, el criterio de igualacidén es discriminable a partir de los estimulos
supraordinados, y la retroalimentacién inmediata de cada respuesta. La unica
diferencia con el experimento 3, fue el empleo de un criterio de igualacion
arbitraria. En esta situacion, la rapidez y nivel de adquisicion terminal deberian ser
mayores en los modos escribir y hablar, por tener caracteristicas morfoldgicas mas
arbitrarias que sefialar. La presencia de estimulos supraordinados (Ribes, &
Torres, 2001; Ribes, Cepeda, Hickman, Moreno, & Pefialosa, 1992), la ausencia
de retroalimentacién reactiva y el empleo de relaciones arbitrarias entre estimulos
pueden interferir en la rapidez y nivel terminal de ejecucion en los nifios, al
aumentar perceptualmente el grado de dificultad del arreglo de estimulos.

La presencia de ruido blanco en la situacion de entrenamiento y Ia ausencia
de retroalimentacion intrinseca procurada por el modo reactivo escuchar podrian
dificultar la translatividad desde hablar, como en el experimento 5. Sin embargo, el
modo escribir al tener la posibilidad de incluir la fonaciéon de manera implicita

durante su ejecucion podria promover mayor translatividad.
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La transferencia, al depender de la ejecucion terminal en la situacion de
entrenamiento podria variar en cada modo dependiendo de la secuencia de
entrenamiento.

Sujetos

Participaron 12 nifos de 9 a 11 afos de edad del cuarto grado de
educacion primaria de la Escuela Estatal “Ricardo Flores Magon”, grupo “A” y “B”,
turno vespertino de la Ciudad de Xalapa, Veracruz. Los sujetos se distribuyeron en
tres grupos con distintas secuencias de entrenamiento. £l Grupo 1 (S1, 82, S3,
S4) se expuso a la secuencia escribir, hablar, sefialar; el Grupo 2 (85, S8, $7, S8)
a la secuencia hablar, sefalar, escribir; y el Grupo 3 (S9, $10, S11, 812) a la
secuencia sefalar, escribir, hablar. El experimento fue iniciado en noviembre de
1999 y concluido en diciembre del mismo afio. El procedimiento utilizado se

describe en el método general.
Resultados

|.a Tabla 8 describe el porcentaje de respuestas correctas en la preprueba y

posprueba, entrenamiento y pruebas de transferencia (Apéndice A).
Adquisicion

La Figura 26 muestra que el nivel de ejecuciéon terminal en la primera fase
de entrenamiento fue mayor en hablar (85%), después en escribir (54%) y menor
en sefialar (42%). Los porcentajes de la fase inicial sugieren que el modo hablar
tuvo mayor rapidez de adquisicion, aunque este modo mostré mayor variabilidad
de ejecucion en la fase inicial del entrenamiento. Los dos modos restantes

mostraron ejecuciones bajas y estables en esta fase.
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Figura 26. Experimento 7. Rapidez y nivel terminal de adquisicion inicial.
Porcentaje de respuestas correctas en igualacion de la muestra de segundo
orden en la primera fase de entrenamiento. Modos activos sin retroalimentacion
reactiva.
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La Figura 27, panel superior, muestra que el porcentaje de aciertos total fue
mayor en el modo sefalar (74%), luego en hablar (71%) y después en escribir
(65%). El panel inferior muestra el nivel de adquisicién inicial, final y promedio para
cada modo en la secuencia de entrenamiento. El porcentaje de aciertos promedio
en la primera fase de entrenamiento fue del 77% en hablar, del 48% en escribir y
del 37% en sefalar; en la segunda fase, el porcentaje de aciertos fue del 94% en
sefialar, del 68% en hablar, y del 53% en escribir; en la tercera fase, el porcentaje
promedio fue del 93% en los modos escribir y sefalar y del 68% en hablar.

El nivel de ejecucion en las fases de entrenamiento fue distinto para cada
modo. El modo hablar aunque alcanzé mayor rapidez y nivel terminal de
adquisicién en la primera fase de entrenamiento, en las siguientes fases mostro
menores niveles de adquisicidn. El bajo desempefio en el modo precedente,
escribir, pudo afectar la calidad del desempefio del modo hablar en la segunda y
tercera ase de entrenamiento. Los modos escribir y sefalar mostraron bajos
niveles de ejecucidn en la primera fase de entrenamiento e incrementaron su
ejecucion en las siguientes hasta alcanzar porcentajes iguales o cercanos al
100%. En la primera fase de entrenamiento el nivel de ejecucion en los modos

escribir y sefialar, aunque bajo, fue estable.

Transfatividad

La Figura 28 muestra el efecto de transiatividad en cada modo linglistico
entre la primera y segunda fase de entrenamiento. El efecto de translatividad fue
mayor desde el modo hablar sobre sefialar (57%), y desde sefalar sobre escribir
(5%). Las diferencias negativas (-8%) entre los porcentajes obtenidos en las dos
primeras fases de entrenamiento sugieren que escribir no indujo translatividad
sobre el modo hablar. El bajo porcentaje de aciertos en escribir en la primera fase

de entrenamiento pudo afectar el nivel de ejecucién en el modo hablar.
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Transferencia

La Figura 29 muestra el porcentaje de aciertos en las pruebas intramodal
(INM), extramodal (EXM) y extrarelacional (EXR): Grupo 1. Escribir (INM 36%,
EXM 42%, EXR 37%), hablar (INM 81%, EXM 85%, EXR 63%), sefialar (INM 42%,
EXM 38%, EXR 44%); Grupo 2: Escribir (INM 32%, EXM 48%, EXR 24%), habiar
{(INM 61%, EXM 74%, EXR 54%), sefalar (INM 85%, EXM 90%, EXR 46%); Grupo
3. Escribir (INM 80%, EXM 93%, EXR 37%), hablar (INM 60%, EXM 54%, EXR
60%), sefatar (INM 74%, EXM 74%, EXR 46%). En este experimento, la
transferencia en las tres pruebas fue mayor en promedio en el modo hablar (66%),
fuego en sefialar (60%) y menor en escribir (48%).

El porcentaje de aciertos en la ultima sesion de cada fase de entrenamiento
fue mayor o igual que el alcanzado en la pruebas de transferencia. En este
experimento, el porcentaje de aciertos fue mayor en la prueba extramodal,
intermedio en la intramodal, y menor en la extrarelacional con excepcion del modo
sefialar, Grupo 1, en donde la prueba extrarelacional mostré mayor porcentaje de
respuestas correctas, que en las dos pruebas restantes.

Los resultados confirman los hallazgos anteriores al mostrar que el nivel de
gjecucion en las pruebas de transferencia parece depender del porcentaje de
aciertos alcanzado en la Ultima sesion del entrenamiento. Estos resultados
sugieren que una ejecucion variable en el entrenamiento dificulta [a discriminacion

del criterio de igualaciéon y afecta la calidad del desempefio en las pruebas de

transferencia.
Preprueba y posprueba
La Figura 29 muestra el porcentaje promedio de aciertos por grupo en la

preprueba y posprueba. El porcentaje de aciertos en estas pruebas fue el
siguiente: Grupo 1 (44% - 74%), Grupo 2 (31%-94%), Grupo 3 (31%- 71%). Enla
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posprueba, los porcentajes de aciertos en cada grupo fueron menores que en el
Experimento 5.

En resumen, en la primera fase de entrenamiento el modo hablar tuvo
mayor rapidez y nivel terminal de adquisicidn, luego escribir y menor el modo
sefialar. El efecto de translatividad fue mayor desde el modo hablar sobre el modo
sefialar y desde el modo sefialar sobre el modo escribir. En las pruebas de
transferencia el modo hablar en promedio alcanzé el mayor nivel de ejecucién. Los
resultados confirmaron las predicciones establecidas, aungue no plenamente en la
translatividad.

Discusion

El modo sefalar al formar parte del repertorio natural del sujeto, y tener
respuestas con caracteristicas morfoldgicas especificas, por ejemplo, sefialar con
el dedo o el raton de la computadora, parece tener mayor facilidad de adquisicién
bajo relaciones directas (Experimento 3), en cambio hablar y escribir pueden
mostrar un nivel de ejecucién mayor cuando se emplean relaciones arbitrarias
entre estimulos, tal como lo muestran los resultados de este experimento.

El efecto de translatividad fue mayor desde el modo hablar sobre el modo
sefalar; el modo sefialar mostro translatividad sobre escribir, aunque este efecto
fue menor. En este experimento, a diferencia de los anteriores, el modo hablar no
indujo translatividad cuando fue precedido por escribir. El bajo nivel de ejecucion
en el modo escribir en la fase precedente pudo afectar el nivel de ejecucién en el
modo hablar.

Estos resultados confirman los hallazgos previos al mostrar que la
transferencia depende de la calidad de! desempefo en fa dltima sesion del
entrenamiento. En este experimento, los porcentajes altos en la sesidn terminal de
cada fase de entrenamiento estuvieron relacionados con altos porcentajes de
aciertos en las pruebas de transferencia; por el contrario, bajos porcentajes en la

sesion terminal, se relacionaron con bajos niveles de ejecucion en la pruebas de
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transferencia. Por ejemplo, el sujetos 2 mostré bajos porcentajes durante el
entrenamiento y pruebas de transferencia; por el contrario, el sujeto 10 mostrd
porcentajes altos en ambas condiciones experimentales. En este experimento, el
porcentaje de aciertos fue mayor en la prueba extramodal. Estos resultados
sugieren que la discriminacién con base en el tamario de los estimulos, cuando se
emplean relaciones arbitrarias entre estimulos, probablemente facilita la
identificacion del criterio de igualacion en la prueba extramodal. _

En la posprueba, los porcentajes de aciertos en cada grupo fueron menores
que en el Experimento 5, bajo igualacién de la muestra de primer orden. El nivel
de ejecucion alcanzado durante el entrenamiento y las pruebas de transferencia
en este experimento afectd el desemperio en la posprueba.

Cuando se introducen criterios de igualacion arbitraria y se ejercitan los
modos activos sin los reactivos, se aumenta el grado de dificultad del arreglo de
estimulos. En esta situacion, los nifios parecen responder a la informacién que
retroalimenta la precisién de la respuesta. Como en la igualacion directa, los
estimulos de segundo parecen interferir con la ejecucidon y afectar la

discriminacién de las propiedades de los estimulos a igualar.
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EXPERIMENTO 8
MODOS ACTIVOS CON RETROALIMENTACION REACTIVA EN
IGUALACION DE LA MUESTRA DE SEGUNDO ORDEN

Se empled un procedimiento de igualacion de la muestra de segundo orden
bajo los modos activos y reactivos, con base en un criterio de igualacién arbitraria,
como en el experimento 7. La dUnica diferencia fue el empleo de la
retroalimentacion intrinseca procurada por el modo reactivo. En este experimento
los sujetos eligieron un estimulo de comparacion, leian mientras escribian (en un
rectangulo blanco), escuchaban mientras hablaban, y observaban mientras
sefialaban la forma, el color o el tamafio de la figura seleccionada.

Al incorporar la retroalimentacion intrinseca, el nivel ejecucién en los
distintos modos del lenguaje deberia ser mayor que en el experimento 7. E!
emplec de un criterio de igualacién arbitraria hace mas dificil la identificacion del
criterio de igualacion, por lo que el porcentaje de respuestas correctas deberia ser
menor que en el experimento 4. En esta situacién, se predijo tentativamente que la
rapidez y nivel de adquisicion terminal podrian ser mayores en los modos escribir-
leer y hablar-escuchar, que poseen morfologias mas arbitrarias que sefialar-
observar.

El modo hablar-escuchar, como en el experimento 4, podria tener mayor
translatividad, al disponer de la retroalimentacion natural y simultanea. La
posibilidad de vinculacidn nodal a partir de este modo permite que sefialar-
observar y escribir leer puedan aumentar su nivel de gjecucion.

La transferencia, de tener ejecuciones terminales distintas, dependeria del
nivel de adquisicion terminal. Por consiguiente, la transferencia podria ser mayor
en los modos escribir-leer y hablar-escuchar.

Los estimulos supraordinados y la introduccién de un criterio de igualacion
arbitraria entre estimulos pueden complicar, en los nifios, la percepcion del arreglo
de estimulos y afectar la discriminacion de las propiedades de los estimulos a
igualar.
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Sujetos

Participaron 12 nifos de 9 a 10 afios de edad del cuarto grado de
educacion primaria de las Escuelas Estatales “José Maria Morelos y Pavon”,
grupos “A” y “B”, turno matutino e Ignacio Manuel Altamirano, grupo “A”, turmo
vespertino de la Ciudad de Xalapa, Veracruz. Debido a que cuatro nifios
abandonaron por distintos motivos el experimento se eligieron cuatro nifios
adicionales, con los mismos criterios de seleccion. Los sujetos se distribuyeron en
tres grupos con distintas secuencias de entrenamiento. El Grupo 1 (81, 82, 83,
S4) se expuso a la secuencia escribir, hablar, sefalar; el Grupo 2 (S5, S6, S7, S8)
a la secuencia hablar, sefalar, escribir, y el Grupo 3 (89, $10, S11, $12) a la
secuencia seftalar, escribir, hablar. El experimento fue iniciado en noviembre de
1899 y concluido en diciembre del mismo afio. El procedimiento utilizado se
describe en el método general.

Resultados y Discusion

La Tabtla 9 describe el porcentaje de respuestas correctas en ta preprueba y

posprueba, entrenamiento y pruebas de transferencia (Apéndice A).
Adquisicion

La Figura 30 muestra que los porcentajes obtenidos en la sesién final de la
primera fase de entrenamiento son mayores en el modo hablar-escuchar (90%),
luego en escribir-leer (83%), y después en senalar-observar (69%). El modo
hablar-escuchar mostré mayor rapidez de adquisicion.

La Figura 31, pane! superior, muestra que el porcentaje de aciertos total fue
mayor en el modo hablar-escuchar (83%), luego en sefialar-observar (77%), v

después en escribir-leer (74%). El panel inferior muestra el nivel de adquisicion
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Figura 30. Experimento 8. Rapidez y nivel terminal de adquisicion inicial.
Porcentaje de respuestas correctas en igualacion de la muestra de
segundo orden en la primera fase de entrenamiento. Modos actives con

retroalimentacion reactiva.
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Figura 31. Experimento 8. Panel superior: ejecucidn promedio en cada
modo linglistico. Panel inferior: adquisicién inicial, final y promedio para
cada modo en las tres fases de entrenamiento. lgualacion de la muestra
de segundo orden, modos activos con retroalimentacion reactiva.
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inicial, final y promedio para cada modo en la secuencia de entrenamiento. El
porcentaje de aciertos promedio en la primera fase de entrenamiento fue del 70%
en los modos hablar-escuchar y escribir-leer y de! 64% en sefalar-observar; en la
segunda fase, el porcentaje de aciertos fue del 83% en sefalar-observar, del 81%
en hablar-escuchar, y del 74% en escribir-leer; en la tercera fase, el porcentaje
promedio fue del 98% en hablar-escuchar, del 83% en sefalar-observar y del 78%
- en escribir-leer.

El nivel de ejecucion promedio en cada modo aumenté gradualmente en la
secuencia de entrenamiento. En la primera fase de entrenamiento la ejecucion fue
variable y en las dos fases siguientes estable. En este experimento, el porcentaje
de aciertos total en cada modo fue mayor que en el Experimento 7. Estos
resultados mostraron el efecto positivo de la retroalimentacion reactiva en la

discriminacion del criterio de igualacion.

Translatividad

La Figura 32 muestra el efecto de translatividad en cada modo lingliistico
entre la primera y segunda fase de entrenamiento. En este experimento se
observaron efectos de transferencia en los tres modos. El efecto de translatividad
fue mayor desde el modo hablar-escuchar sobre el modo sefialar-observar (19%),
luego desde escribir-leer sobre hablar-escuchar (11%), después desde sefialar-

observar sobre escribir-leer (4%).

Transferencia

La Figura 33 muestra el porcentaje de aciertos en las pruebas intramodal
(INM), extramodal (EXM) y extrarelacional (EXR). Grupo 1: Escribir-leer (INM 74%,
EXM 75%, EXR 42%), hablar-escuchar (INM 69%, EXM 74%, EXR 64%}), sefialar-
observar (INM 48%, EXM 56%, EXR 35%); Grupo 2: Escribir-leer (INM 72%, EXM
72%, EXR 24%), hablar-escuchar (INM 80%, EXM 91%, EXR 61%), sefalar-

118



100 - -
Escribir Habiar Sefialar
80
60 A

40

19%
11%

20 4
4%

-20 4

Diferencia entre porcentajes
[

-40 A
-60 4

-80 4
Sefialar Escribir Hablar

-100 ~
Modo precedente

Figura 32. Experimento 8. Efecto de translatividad entre la primera y segunda fase de entrenamiento.
Igualacion de la muestra de segundo orden, modos activos con retroalimentacién reactiva.
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se muestra el porcentaje de aciertos en la uitima sesion del entrenamientc. Tareas de igualacion de la muestra de segundo orden.
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observar (INM 60%, EXM 57%, EXR 84%), Grupo 3: Escribir-leer (INM 67%, EXM
77%, EXR 44%), hablar-escuchar (INM 92%, EXM 87%, EXR 59%), sefalar-
observar (INM 85%, EXM 81%, EXR 57%). La transferencia en las tres pruebas
fue mayor en promedio en el modo hablar-escuchar (75%) que en los modos
escribir-leer (61%) y sefalar-chservar (60%).

El porcentaje de aciertos en la ultima sesidn de cada fase de entrenamiento
fue mayor que el alcanzado en la pruebas de transferencia, con excepcion del
modo sefialar, grupo 3. En este modo el porcentaje de acierto en la prueba
intramodal fue un poco mayor que el nivel de adquisicién terminal. En este
experimento, el porcentaje de aciertos fue mayor en la prueba extramodal,
intermedio en la intramodal, y menor en la extrarelacional en los grupos 1y 2. En
el grupo 3, unicamente en el modo escribir, la prueba extramodal alcanzé un
mayor porcentaje de aciertos mayor que en las dos pruebas restantes.

Los resultados confirman los hallazgos de los experimentos previos, al
mostrar que el nivel de ejecucidn en las pruebas de transferencia parece depender
del porcentaje de aciertos alcanzado en la Ultima sesion del entrenamiento. En
promedio, los porcentajes de aciertos en las pruebas de transferencia son un poco
mayores que en el Experimento 7.

Preprueba y posprueba

l.a Figura 33 muestra el porcentaje promedio de aciertos por grupo en la
preprueba y posprueba. E! porcentaje de respuestas correctas en estas pruebas
fue el siguiente: Grupo 1 (44%-77%), Grupo 2 (21%-76%), Grupo 3 (37%- 76%).
Los porcentajes de aciertos en los modos escribir-leer y sefialar-observar fueron
mayores a los alcanzados en el experimento 7; en cambio, los porcentajes en el
modo habla-escuchar fueron menores.

En resumen, se observd que la rapidez, nivel terminal de adquisicion,
fueron mayores en hablar-escuchar y escribir-leer. El efecto de translatividad se

manifestd en los tres modos, aungue el efecto fue mayor desde el modo hablar-
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escuchar sobre el modo sefialar-observar. En las pruebas de transferencia los

porcentajes de ejecucion fueron mayores en el modo hablar-escuchar. Las

predicciones fueron confirmadas.
Discusién

Los resultados de los experimentos previos sugieren que bajo relaciones
directas el nivel de adquisicion puede ser mayor en los modos con morfologia
menos arbitraria; en cambio, bajo relaciones arbitrarias entre estimulos Ia
gjecucion puede ser mas facil en los modos con caracteristicas morfolégicas mas
arbitrarias.

Los resultados apoyan la prediccion establecida al mostrar que la
retroalimentacion reactiva afectd positivamente el nivel de adquisicion en este
estudio, como en experimentos previos bajo igualacion directa (experimentos 2 y
4). Cuando se utilizan relaciones arbitrarias entre estimulos, la retroalimentacion
vinculada a la respuesta junto con la retroalimentacion reactiva parecen ser
importantes en la discriminacion del criterio de igualacion.

La translatividad parece depender del nivel de ejecucidon en el modo
precedente, del grado de dificultad de las condiciones de entrenamiento y de las
caracteristicas morfologicas de los modos linglisticos. Estos resultados sugieren
que el efecto de translatividad es mayor desde los modos con morfologia méas
arbitraria sobre los modos menos complejos. Estos resultados confirman los
hallazgos de los experimentos 5 y 6, con excepcion del experimento 7 donde el
modo senalar facilité la translatividad sobre el modo escribir.

Estos resultados sugieren que el nivel de ejecucién en las pruebas de
transferencia depende de la calidad del desempefio en la Gltima sesidon de cada
fase de entrenamiento. Al igual que en el Experimento 7, el tamafio de los
estimulos probablemente facilitd la identificacién del criterio de igualacion en la

prueba intramodal.
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En los experimentos bajo igualacion arbitraria, os sujetos mostraron una
ejecucion variable en el entrenamiento en comparacién con los experimentos
disefiados con criterios de igualacion directa. Parece ser que una ejecucion
variable en las condiciones experimentales previas afecta negativamente el nivel
de ejecucién en las pruebas de transferencia y en la posprueba.

El empleo de relaciones arbitrarias entre estimulos junto con la presencia
de los estimulos subordinados, como en el experimento 7, parecen interferir con la
rapidez y nivel terminal de ejecucidn, translatividad y transferencia, al aumentar
perceptualmente el grado de dificultad del arreglo de estimulos.

123



CONCILUSIONES

El proposito de estos experimentos fue evaluar el efecto de los modos
lingliisticos con o sin retroalimentacion reactiva en la adquisicion, translatividad y
transferencia intramodo de la ejecucion en igualaciéon de la muestra de primer y
segundo ordenes. Se emplearon relaciones arbitrarias entre estimulos, siendo
ésta la Unica diferencia con los experimentos previos.

Los resultados mostraron que el porcentaje de aciertos en la adquisicion,
translatividad y transferencia empleando relaciones arbitrarias fue menor que en
los experimentos que utilizaron relaciones directas. El empleo de relaciones
arbitrarias entre estimulos, al aumentar el grado de dificultad de la discriminacion
condicional, introdujo mayor variabilidad en la ejecucién durante el entrenamiento
y pruebas de transferencia, disminuyendo la calidad dei desempefio. En estos
experimentos el nivel de adquisicion fue bajo y variable, respecto de los
experimentos que emplearon relaciones directas entre estimulos.

Los resultados del Experimento 8 destacan la importancia de la
retroalimentacion reactiva en la adquisicion de la discriminacién condicional
confirmando los hallazgos previos, en experimentos disefiados con criterios de
igualacion directa y arregios experimentales de primer y segundo Ordenes
(Experimentos 2 y 4); pero no los resultados del Experimento 6, disefiado con
relaciones arbitrarias entre estimulos y con un arreglo experimental de primer
orden.

Los resuitados sugieren que, cuando se utilizan relaciones arbitrarias entre
estimulos en igualacién de la muestra de primer orden, la retroalimentacion sobre
la precision de la respuesta es mas importante que la retroalimentacion intrinseca
procurada por el modo reactivo en la discriminacion del criterio de igualacion.

lLa introduccion de relaciones arbitrarias entre estimulos dificultd Ila
discriminacidén del criterio de igualacidn. En el experimento 6 se observo una

gjecucion mas variable en las fases de entrenamiento que en el experimento 5,
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esto puede explicar el bajo nivel de ejecucion en dicho experimento y el poco
efecto de la retroalimentacion reactiva.

La rapidez y nivel terminal de adquisicion fue mayor en el modo escribir-leer
en igualacion de la muestra de primer orden, en cambio, el modo hablar-escuchar
alcanz6 el mayor porcentaje de aciertos en igualacion de la muestra de segundo
orden. El nivel de ejecucién en el modo sefialar-observar fue distinto en cada
arreglo experimental. En ambos arreglos experimentales la ejecucion variable en
la primera fase de entrenamiento afectd negativamente el nivel de ejecucion en las
siguientes fases de entrenamiento; en cambio, una ejecucidn estable, aunque
baja, propicid niveles altos de ejecucidon en la segunda y tercera fase de
entrenamiento.

Los resultados sugieren que la translatividad parece depender del nivel de
adquisicion en el modo precedente, la dificultad de la tarea en las condiciones de
entrenamiento, y de las caracteristicas morfoldgicas de los modos linglisticos. La
inclusién de relaciones arbitrarias entre estimulos aumenté perceptualmente el
grado de dificultad de la discriminacion condicional afectando negativamente la
translatividad. Los niveles de ejecucion bajos y variables afectaron de manera
distinta el nivel de gjecucion de cada modo en la secuencia de entrenamiento.

La translatividad fue mayor en los experimentos que emplearon arreglos
experimentales de primer orden que en ios de segundo orden. En igualacion de la
muestra de segundo orden, la retroalimentacion reactiva afecté positivamente la
translatividad en los tres modos generales. El efecto de translatividad fue mayor
desde el modo escribir sobre hablar y desde hablar sobre sefialar en ambos
arreglos experimentales con o sin la retroalimentacién reactiva, excepto en el
experimento 7. Estos resultados sugieren que el efecto de translatividad es mayor
desde los modos con caracteristicas morfoloégicas mas arbitrarios sobre los modos
con morfologia menos compieja.

E! nivel de ejecucion en las pruebas de transferencia en promedio fue
mayor en el modo hablar con o sin el reactivo escuchar en los Experimentos 6, 7

y 8; el modo senalar tuvo mayor nivel de ejecucién en el Experimento 5, yen el 6
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junto con el modo hablar-escuchar. Estos resultados mostraron gue el nivel de
ejecucion fue mayor en la prueba intramodal, luego en la extramodal y menor en la
extrarelacional en igualacién de la muestra de primer orden, confirmando los
resultados de los experimentos previos que emplearon relaciones directas entre
estimulos. En cambio, en igualacion de segundo orden, la ejecuciéon fue mayor en
la prueba extramodal, intermedia en la intramodal y menor en la extrarelacional.
En este experimento el tamafio de los estimulos, en la prueba extramodal, puede
facilitar la identificacion del criterio de igualacion.

En estudios previos el nivel terminal de adquisicién, bajo igualacion directa,
mostré porcentajes altos y los mismos niveles de ejecucion en las pruebas de
transferencia. Sin embargo, cuando se utilizaron criterios de igualacién arbitraria
los experimentos mostraron bajos niveles de adquisicién, translatividad vy
transferencia. LLos resultados de estos experimentos confirman los hallazgos de
los experimentos previos bajo igualacion directa y sugieren que el desempefio en
la transferencia parece depender del nivel terminal de ejecucién durante el
enfrenamiento. En estos experimentos el modo hablar, con o sin el modo reactivo
correspondiente, mostré mayor nivel de ejecucion que los otros modos.

Estos resuitados sugieren que el criterio arbitrario de igualacidn entre
estimulos aumenta el grado de dificultad de la tarea y afecta negativamente el
nivel de ejecucidon durante el entrenamiento y las pruebas de transferencia,
propiciando porcentajes de ejecucion, bajos y variables. Al igual que en los
experimentos 3 y 4 los estimulos instruccionales de segundo orden, al aumentar
perceptualmente e! grado de dificultad del arreglo de estimulos, afectaron la
discriminacion de las propiedades de los estimulos a igualar.

Parece ser que el aumento en el grado de dificultad de 1a tarea durante el
enfrenamiento y las pruebas de transferencia afecté el nivel de ejecucion en la
posprueba. En estos experimentos el porcentaje promedio en la posprueba fue
mayor en igualacion de la muestra de primer orden que en la de segundo orden,
siendo distintos estos resultados a los observados en los experimentos bajo

igualacién directa.
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CAPITULO VI

APRENDIZAJE Y TRANSFERENCIA INTERMODO. SOLUCION DE
PROBLEMAS EN TAREAS DE IGUALACION DE LA MUESTRA DE
SEGUNDO ORDEN MEDIANTE IGUALACION DIRECTA

Se evaluo el efecto de los modos linglisticos en la adquisicion y
translatividad de la discriminacién condicional, como en los experimentos
previos, y la transferencia intermodo en un arreglo experimental de segundo
orden empleando relaciones directas entre estimulos. En este experimento
se analizo la adquisicion en un modo y Ia transferencia bajo modos distintos.
Se utilizaron tareas experimentales similares al Experimento 3, bajo los

modos activos —escribir, hablar y sefalar-, sin retroalimentacion reactiva.
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EXPERIMENTO &
MODOS ACTIVOS SIN RETROALIMENTACION REACTIVA EN
IGUALACION DE LA MUESTRA DE SEGUNDO ORDEN

Se empled un arreglo de igualacion de la muestra con relaciones
directas entre estimulos y respuestas de igualacién sin retroalimentacion
reactiva. Los sujetos eligieron un estimulo de comparacion semejante o
diferente al de la muestra, con base en un criterio de igualacidn especificado
por los estimulos de segundo orden: escribian sin leer en un rectangulo
negro colocado debajo de la tarea, hablaban sin escuchar, o sefialaban sin
observar la forma, el color o el tamanio de la figura seleccionada.

Ademas de los efectos evaluados en los experimentos previos, se
estudid la transferencia de modos distintos al del entrenamiento, siendo ésta
la Unica diferencia con el Experimento 3. En el entrenamiento las respuestas
de igualacion ocurrieron en un modo y en las pruebas de transferencia en los
otros dos modos. En los experimentos previos, la transferencia permitié
evaluar la desligabilidad de la respuesta en cada modo linglistico, debido a
que se entrent en la solucion de un problema y se evaludé mediante un
problema nuevo en el mismo modo. En este experimento, en cambio, se
evalud la transferencia de modos distintos al del entrenamiento. Bajo estas
condiciones se puede evaluar al mismo tiempo la desligabilidad y la
translatividad, debido a que se presenta un nuevo problema en un modo
distinto.

En este experimento el criterio de igualacion es discriminable a partir
de la relacion especificada por los estimulos supraordinales y por la
retroalimentacion programada como acierto o error. Sin embargo, como se
menciond en el Experimento 3, los estimulos de segundo orden pueden
interferir con la ejecucion en los nifios, al aumentar perceptualmente el grado

de dificuitad del arreglo de estimulos (Ribes, & Torres, 2001; Ribes, Cepeda,
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Hickman, Moreno, & Pefalosa, 1992). Como en el experimento 3, se predijo
tentativamente que la rapidez y adquisicion terminal podria ser mayor en el
modo sefialar, que tiene dimensiones morfolégicas menos arbitrarias que
hablar y escribir. La ausencia de retroalimentacidn intrinseca procurada por
el modo reactivo, y la presencia de los estimulos de segundo orden podrian
afectar negativamente el nivel de ejecucion.

La translatividad deberia ser mayor en el modo hablar. Sin embargo,
la presencia del ruido interferente en el entrenamiento y la ausencia de
retroalimentacion intrinseca procurada por el modo reactivo escuchar, como
en el Experimento 3, podrian afectar la transiatividad desde este modo. El
modo escribir, al incluir la fonacion durante su ejercitacién podria tener mayor
translatividad. E! modo sefialar, en cambio, podria inducir menor
translatividad.

La dependencia de la transferencia respecto al entrenamiento en la
relacion intermodo, ademas del nivel terminal de ejecucién, dependera de las
caracteristicas del modo lingiistico y del arreglo de estimulos en la situacion
de transferencia. Por consiguiente, bajo un procedimienio de igualacion de la
muestra de segundo orden, ia transferencia podria ser mayor en el modo

sefialar, intermedio en hablar y menor en escribir.

Sujetos

Participaron 12 nifios de 9 a 11 anos de edad del cuarto grado de
educacion primaria de la Escuela Estatal Ignacio Manuel Altamirano grupo
“A”, vespertino de la Ciudad de Xalapa, Veracruz. El experimento fue iniciado
en abril de 2001 y fue concluido en abril del mismo ano. Los sujetos se
distribuyeron en tres grupos con distintas secuencias de entrenamiento. El
Grupo1 (81, 82, 83, 54) se expuso a la secuencia escribir, hablar, sefialar; el
Grupo 2 (85, $6, 87, S8) a la secuencia hablar, sefialar, escribir; y el Grupo 3
(89, S§10, S11, S12} a la secuencia sefalar, escribir, hablar. El
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procedimiento, los equipos, programas de computo y tareas fueron similares
a los utilizados en el Experimento 3.

Resultados

Las Tablas 10, 11 y 12 describen el porcentaje de respuestas
correctas en la preprueba, posprueba, entrenamiento y pruebas de
transferencia (Apéndice A).

Adquisicion

L.a Figura 34 muestra que el nivel terminal de adquisicidon fue mayor en
hablar (70%), luego en sefalar (51%), y menor en escribir (29%). En esta
Ultima sesién, dos sujetos en el modo hablar alcanzaron porcentajes del
100%, y en sefialar un sujeto alcanzé este porcentaje, los sujetos restantes
mostraron niveles bajos de ejecucidon. Los porcentajes iniciales en la primera
fase de entrenamiento mostraron que hablar tuvo mayor rapidez de
adquisicion.

La Figura 35, panel superior, muestra que el porcentaje de aciertos
total en cada modo fue mayor en sefalar (68%), luego en hablar (67%) y
menor en escribir (53%). El panel inferior muestra el nivel de adquisicion
inicial, final y promedio para cada modo en la secuencia de entrenamiento. £l
porcentaje de aciertos promedio de la primera fase de entrenamiento fue del
59% en hablar, del 42% en sefalar y del 29% en escribir; en la segunda fase,
este porcentaje fue del 85% en senalar, del 70% en hablar, y del 53% en
escribir; en la tercera fase, el porcentaje en escribir fue del 78%, en sefialar
del 77% vy del 72% en hablar. En promedio, los modos hablar y sefialar
mostraron los porcentajes de aciertos mas altos. El nivel de ejecucion en este

experimento fue bajo en comparacion con relacién al experimento 3.
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En los tres modos linglisticos el porcentaje de aciertos se incrementd
gradualmente en la segunda y tercera fase de entrenamiento. Sin embargo,
el nivel de ejecucion en cada modo fue distinto en la secuencia de
entrenamiento. Estos resultados confirmaron la prediccion establecida al
mostrar que los modos con dimensiones morfoldgicas mas simples

mostraron mayor nivel de ejecucion

Translatividad

La figura 36 muestra el efecto de ftranslatividad en cada modo
finglistico entre la primera y segunda fase de entrenamiento. El efecto de
translatividad fue mayor desde el modo hablar sobre sefalar (43%),
intermedio desde e! modo sefalar sobre escribir (25%) y menor desde
escribir sobre hablar (11%). En este experimento el efecto de translatividad
se manifestd en los tres modos, como en el Experimento 3. Estos resultados

confirmaron la prediccion establecida.

Transferencia

En este experimento se evalla la trasferencia de modos distintos al
entrenamiento, con base en el porcentaje de aciertos en ia sesion final del
entrenamiento.

La Figura 37 muestra los porcentajes de aciertos en las pruebas
intramodal (INM), extramodal (EXM) y extrarelacional (EXR), por grupo y
modo linglistico. Los porcentajes siguientes corresponden a las pruebas de
transferencia de los modos linglisticos ejercitados en la primera parte de
cada sesion experimental. Grupo 1: Escribir (INM 69%, EXM 58%, EXR
33%), hablar (INM 76%, EXM 71%, EXR 48%), sefiaiar (INM 39%, EXM 47%,
EXR 56%); Grupo 2: Escribir (INM 54%, EXM 58%, EXR 45%), hablar (INM
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81%, EXM 65%, EXR 53%), sefiatar (INM 83%, EXM 76%, EXR 64%); Grupo 3:
Escribir (INM 67%, EXM 65%, EXR 35%), hablar (INM 40%, EXM 49%, EXR
51%), senalar (INM 53%, EXM 64%, EXR 59%). E! porcentaje de aciertos en
promedio fue mayor en los modo sefalar (60%) y hablar (58%) cuando en el
entrenamiento se ejercitan los modos escribir y sefialar respectivamente.

Los porcentajes de aciertos en la sesién final del entrenamiento fueron
mayores que el porcentaje alcanzado en las pruebas de transferencia, con
excepcion de los grupos 1y 2, modo sefialar. En el primer grupo el porcentaje de
aciertos en el modo escribir en la Ultima sesién del entrenamiento fue menor
respecto al porcentaje obtenido en las tres pruebas de transferencia del modo
sefialar; en el segundo grupo el porcentaje de aciertos en la sesion final del
entrenamiento del modo escribir fue menor que el porcentaje de la prueba
intramodal, aunque las diferencias no fueron significativas. El nivel de ejecucion
fue mayor en la prueba intramedal, intermedio en la extramodal y menor en la
extrarelacional, en dos modos de cada grupo: el nivel de ejecucidon fue distinio en
el modo sefalar, grupo 1; en el modo escribir, grupo dos; y en el modo hablar,
grupo 3.

La Figura 38 muestra los porcentajes de aciertos en cada una de las
pruebas de transferencia de [os modos lingiisticos ejercitados en la segunda parte
de cada sesion experimental. Grupo 1: Escribir (INM 71%, EXM 70%, EXR 35%),
hablar (INM 45%, EXM 46%, EXR 44%), sefialar (INM 76%, EXM 60%, EXR 46%),
Grupo 2: Escribir (INM 76%, EXM 63%, EXR 52%), hablar (INM 83%, EXM 67%,
EXR 64%), sefalar (INM 96%, EXM 67%, EXR 49%); Grupo 3: Escribir (INM 30%,
EXM 49%, EXR 30%), hablar (INM 60%, EXM 42%, EXR 51%), sefialar (INM 75%,
EXM 72%, EXR 62%). El porcentaje de aciertos en promedio fue mayor en los
modo sefalar (60.23%) y hablar (55.79%) cuando en el entrenamiento se
ejercitaron los modos hablar y escribir respectivamente.

lLos porcentajes de aciertos obtenidos en la sesién final del entrenamiento
fueron mayores o iguales que el porcentaje alcanzado en las pruebas de

transferencia en los tres grupos del modo escribir, en el modo hablar, grupo 3, y
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en el modo sefialar, grupo 1. El nivel de ejecucion fue mayor en la prueba
intramodal, intermedio en la extramodal y menor en la extrarelacional, con

excepcion del grupo. 3, modos escribir y hablar.
Preprueba y posprueba

Las Figuras 37 y 38 muestran el porcentaje promedio de aciertos por grupo
en la preprueba y posprueba. El porcentaje de estas pruebas en ambas figuras es
el mismo, toda vez que corresponden al mismo experimento. El porcentaje de
aciertos fue el siguiente; Grupo 1 (17% - 79%), Grupo 2 (24%-83%}), Grupo 3
(23%- 68%). En la posprueba, ocho sujetos alcanzaron porcentajes mayores al
80%. Los porcentajes de acierios de este experimento fueron menores gue en el
Experimento 3.

En resumen, la rapidez y nivel terminal de adquisicion fueron mayores en
hablar, luego en senalar y menor en escribir. El nivel de ejecucion promedio en la
secuencia de entrenamiento fue mayor en los modos sefalar y hablar. El efecto de
translatividad se manifestd en los tres modos linglisticos, aunque este efecto fue
mayor desde el modo hablar sobre sedalar. La transferencia intermodo fue mayor
en el modo sefialar cuando en e! entrenamiento se ejercitaron los modos hablar y

escribir, es decir, de [os modos complejos al mas simple.
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CONCLUSIONES

Se evalud el efecto de los modos lingliisticos en la adquisicion vy
translatividad de la discriminacién condicional, como en el Experimento 3, y la
transferencia en modos distintos al entrenamiento. Se empled un arreglo
experimental de segundo orden, modos activos sin retroalimentacion reactiva y
relaciones directas entre estimulos.

Los resuitados mostraron que la rapidez y nivel terminal de adquisicién fue
mayor en hablar, intermedio en sefalar y menor en escribir. E! modo sefalar,
cuando fue precedido por uno o dos modos, mostré una ejecucion mas estable y
mayor porcentaje promedio que los dos modos restantes. El porcentaje de aciertos
en promedio en cada fase de entrenamiento fue menor que en el experimento 3.
Parece ser que |la ausencia de retroalimentacion y la presencia de los estimulos de
segundo orden afectaron negativamente el nivel de ejecucion en los tres modos.

Estos resultados sugieren que hablar tiene mayor facilidad de adquisicion
en la primera fase de entrenamiento bajo condiciones de dificultad relativa, y que
sefialar, dependiendo del nivel de adquisicidon en la primera fase, puede iener
mejor nivel de ejecucion en las siguientes fases de entrenamiento. En el
Experimento 3, el modo sefialar tuvo mayor rapidez y nivel terminal de adquisicion
en la primera fase de entrenamiento, en este experimento los porcentajes de
aciertos en esta misma fase fueron mayores en los modos hablar y sefalar. Los
resultados confirmaron as predicciones establecidas.

Los nifios de este experimento estudiaban en una escuela de la periferia de
la ciudad. Estos escolares poselan repertorios verbales y académicos menores
que los ninos que participaron en los experimentos previos, tal como lo muestran
los bajos porcentajes de aciertos en la preprueba. El porcentaje de aciertos de
este experimento en la preprueba fue menor que el porcentaje observado en los

experimentos previos.
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Los resultados sugieren que el efecto de translatividad esta relacionado con
las propiedades funcionales de cada modo, el nivel de adquisicidon en el modo
inicial, y el nivel de dificuitad de la situacion de entrenamiento. Aunque el efecto de
translatividad se manifestd en los tres modos, como en el Experimento 3, la
translatividad fue mayor desde el modo hablar sobre el modo sefalar. Las
predicciones fueron confirmadas mostrando que el modo hablar facilita la
translatividad al vincularse con los otros modos en circunstancias de tiempo y
espacio distintos a su ocurrencia inicial, y que el modo escribir af incluir la fonacidén
durante su ejercitacion puede facilitar la translatividad.

Debido a que se presentd un problema nuevo en modos distintos, en este
experimento se podria evaluar al mismo tiempo la transferencia y la translatividad.
Sin embargo, solo se analizé la transferencia intermodo. Los resultados mostraron
que la transferencia de un mismo tipo de ejecucion de un modo a otro fue mayor
en el modo sefialar, cuando en el entrenamiento se ejercitaron hablar y escribir. El
nivel de adquisicién en sefialar aumentd gradualmente en la secuencia de
entrenamiento afectando positivamente el desempefio promedio en las pruebas de
transferencia. Los modos hablar y escribir mostraron menores niveles de ejecucion
en las pruebas de transferencia. Estos resultados sugieren que la transferencia
intermodo es mayor cuando en el entrenamiento se ejercitan los modos que posee
caracteristicas morfoldégicas mas arbitrarias y en las pruebas de transferencia los
modos morfoldgicamente menos arbitrarios, pero no al revés.

Estos resultados sugieren que el desempefio en ia transferencia intermodo,
ademas del nivel terminal de ejecucién, parece depender de las caracteristicas del
modo lingliistico que se ejercita en el entrenafniento y la transferencia, asi como
del arreglo de estimulos empleado en las pruebas de transferencia.

L.os porcentajes obtenidos en la posprueba, junto con los del experimento 8,
fueron los mas bajos de todos los experimentos. Estos resultados, junto con los
hallazgos previos sugieren que el nivel de ejecucion en la posprueba esta
determinado por la calidad del desempefio en el entrenamiento y pruebas de
transferencia.
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DISCUSION GENERAL

En esta tesis se estudié el efecto de la retroalimentacion intrinseca
proporcionada por los modos reactivos en la adquisicion, translatividad vy
transferencia —intra e intermodo- de los modos activos en dos arreglos
experimentales distintos, la igualacion de primer y segundo ordenes, empleando
relaciones entre estimulos, directas y arbitrarias.

Los principales hallazgos de los experimentos que se reportan son los
siguientes:

La retroalimentacidon reactiva favorecid la adquisicion, translatividad vy
transferencia de los modos activos en experimentos disefiados con criterios de
igualacion directa y arbitraria, y arreglos experimentaies de primer y segundo
ordenes; con excepcion del Experimento 6, disefiado con un arreglo de primer
orden y con criterios de igualacion arbitraria.

Los resultados mostraron que en ausencia de la retroalimentacion reactiva,
ja retroalimentacion de la respuesta parece ser un factor importante para
discriminar el criterioc de igualacion. El nivel de adquisicion, translatividad vy
transferencia empleando relaciones arbitrarias fue menor, y la ejecucion fue mas
variable que en los experimentos que emplearon criterios de igualacion directa.

Los modos con caracteristicas morfologicas mas arbitrarias mostraron
mayor rapidez y nivel terminal de adquisicidén en situaciones de mayor dificultad,
en cambio los modos con morfologia menos compleja alcanzaron un nivel de
gjecucion mayor en situaciones de menor dificultad. Cuando se emplearon
relaciones directas los modos generales sefialar-observar y hablar-escuchar
mostraron mayor ejecucion, en cambio, cuando se emplearon criterios de
igualacion arbitraria fos modos con mayor nivel de ejecucion fueron escribir-leer y

hablar-escuchar.
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El nivel de ejecuciébn en la secuencia de entrenamiento aumentd
gradualmente cuandc se emplearon criterios de igualacién directa, en cambio,
cuando se utilizaron criterios arbitrarios el nivel de ejecucién fue variable y los
porcentajes de aciertos fueron menores.

El efecto de translatividad, en los experimentos disefiados con criterios de
igualacion directa y arbitraria, fue mayor desde los modos con caracteristicas
morfolégicas mas arbitrarias sobre los modos con morfologia menos compleja. El
efecto de translatividad fue mayor desde el modo escribir sobre hablar y desde
hablar sobre sefialar, con o sin el reactivo correspondiente. Excepto en los
experimentos 7 y 9, en donde el efecto de translatividad fue mayor desde el modo
sefialar sobre escribir, que desde el modo escribir sobre hablar. En estos dos
experimentos se empleo un disefio experimental de segundo orden y los modos
activos se ejercitaron sin la retroalimentacion reactiva.

El desempeno en las pruebas de transferencia intramodo correspondié con
el nivel de ejecucién terminal de cada fase de entrenamiento. Los resultados en
promedio mostraron mayor transferencia intramodo en los modos hablar y sefalar
que poseen caracteristicas morfoldégicas menos arbitrarias que escribir. En la
transferencia intermodo, sefialar mostrdé mayor nivel de ejecucidon cuando en el
entrenamiento se egjercitaron los modos hablar y escribir. Los porcentajes de
aciertos fueron mas altos en los experimentos disefiados con criterios de
igualacién directa que en los experimentos que emplearon relaciones arbitrarias
entre estimulos.

El nivel de ejecucién fue mayor en la prueba intramodal, intermedio en la
extramodal y menor en la extrarelacional en ambos arreglos experimentales
cuando se emplearon relaciones directas, y en igualaciéon de la muestra de primer
orden cuando se utilizaron relaciones arbitrarias. En igualacién de la muestra de
segundo orden, cuando se emplearon relaciones arbitrarias, la ejecucion fue
mayor en la prueba extramodal, intermedia en la intramodal y menor en la
exirarelacional. En pocas ocasiones, el nivel de ejecucion fue un poco mayor en la

prueba extrarelacional en comparacion con la prueba extramodal.
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Los resultados confirman la prediccion establecida al mostrar que los
modos activos y reactivos son complementarios. Sin embargo, bajo situaciones de
mayor dificultad la retroalimentacién sobre la precisién de la respuesta parece ser
mas importante que la retroalimentacién reactiva en la discriminacion del criterio
de igualacién. Por ello, puede suponerse que los modos reactivos son el
antecedente funcional necesario para la adquisicion de los modos activos y la
retroalimentacion natural que regula la precision y eficacia de los modos activos.
E:stos resultados apoyan los estudios sobre el desarrollo del lenguaje que suponen
una relacion de interdependencia entre los modos activos y reactivos (Por
ejemplo, Moerk, 1974, 1980; Rondal, 1980; Goldiamond et al., 1962a, 1962b).

Los hallazgos de estos experimentos apoyan la prediccion establecida al
mostrar que la rapidez y nivel terminal de adquisicion en la primera fase de
entrenamiento se relacionan con las caracteristicas morfoldgicas del modo y el
tipo de relacion entre estimulos en la situacion de entrenamiento. Sin embargo, los
niveles de ejecucién pueden ser afectados por la presencia o ausencia de la
retroalimentacion reactiva y el tipo de arreglo experimental empleado.

Cuando se emplearon criterios de igualacion directa, los resultados
mostraron que la rapidez y nivel terminal de adquisicién fueron mayores en ambos
arreglos experimentales, cuando se empleé la retroalimentacién reactiva. Cuando
se emplearon relaciones arbitrarias entre estimulos la retroalimentacion reactiva
fue un factor importante en igualacion de la muestra de segundo orden, pero no lo
fue cuando se empleo un arreglo experimentat de primer orden.

El nivel de ejecucion puede aumentar en la secuencia de entrenamiento
dependiendo de la calidad del desempefio en los modos precedentes, el criterio de
igualacion (directa o arbitraria), la posicion del modo en la secuencia de
entrenamiento y sus caracteristicas morfolégicas. Estos resultados apoyan a
Ribes y Fuentes (2001} quienes afirman que cada modo posee morfologias
conductuales de diversa complejidad y arbitrariedad que se desatrollan de

acuerdo con la situacion interactiva o de entrenamiento.
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En los experimentos con arreglos experimentales de segundo orden los
estimulos supraordinados dificuitaron la percepcion del arreglo de estimulos y
afectaron la discriminacién del criterio de igualacion. Los experimentos de Ribes y
Torres (2001), y Ribes, et al. {1992), ademas de mostrar que los estimulos
supraordinados pueden complicar perceptualmente el arreglo de estimuios,
sugieren gue estos estimulos pueden facilitar el reconocimiento del criterio de
igualacién si los sujetos los pueden reconocer verbalmente,

El efecto de translatividad puede ser explicado con base en dos hipotesis.
En la primera, el nivel de adquisiciéon se puede caracterizar como un proceso de
moldeamiento, en donde el traslado o cambio de ejecucidn puede incrementarse
gradualmente en la secuencia de entrenamiento. En la segunda, los modos
escribir y sefalar con o sin el reactivo correspondiente pueden incluir las
caracteristicas funcionales del modo hablar-escuchar, siendo este un proceso de
inclusividad modal. Los resultados de estos experimentos sugieren que la
translatividad se relaciona con la segunda hipotesis.

Los resultados mostraron que el traslado de un mismo tipo de ejecucion de
un modo a otro en la secuencia de entrenamiento parece depender de la facilidad
de adquisicion en el modo precedente, las caracteristicas rhorfolégicas del modo y
el grado de dificultad de Ia tarea en ia secuencia de entrenamiento. El criterio de
igualacion, asi como, el tipo de arreglo experimental empleado son factores que
deberian ser considerados al analizar el efecto de translatividad.

El modo hablar con o sin el reactivo escuchar mostré mayor translatividad y
establecié una relacion nodal que fortalecid el nivel de ejecucion de los otros
modos. El modo escribir (-leer) al promover respuestas implicitas de hablar
durante su ejecucion facilito la translatividad sobre el modo hablar (-escuchar). El
modo sefialar (-observar) indujo menor translatividad sobre el modo escribir (-leer).

El efecto de translatividad desde el modo escribir sobre el modo hablar
puede deberse a que los nifios a nivel de educacion primaria habitualmente hablan
mientras escriben, aunque bajo los modos activos sin los reactivos no se pueda

leer ni escuchar. Se podria entonces sugerir la presencia de un proceso de

144



inclusividad modal, Los resultados de estos experimentos apoyan las predicciones
establecidas.

Estos resultados son distintos a los observados por Ribes y Martinez
(1990), Ribes, Torres y Barrera (1995), bajo igualacién de la muestra de primer
orden; y por Ribes, Moreno y Martinez (1995a), Ribes, Cabrera y Barrera (1997h),
bajo igualacién de la muestra de segundo orden. Estos autores sefialan que el
nivel de ejecucion puede aumentar gradualmente desde los modos menos
arbitrarios. Los resultados de los estudios previamente citados sugieren la
presencia de un proceso de moldeamiento.

En estos experimentos se estudiaron dos tipos de transferencia: inframodo
e intermodo. En la primera se mantuvo el tipo de respuesta en el mismo modo en
entrenamiento y transferencia, y cambid el arreglo de estimulos con base en el
tipo de prueba; en la segunda cambidé el modo y el arreglo de estimuios. En la
transferencia intermodo se evalué al mismo tiempo la desligabilidad vy
translatividad, debido a que se evalué un problema en modos distintos al del
entrenamiento.

El nivel de ejecucidn en la transferencia intramodo dependié del nivel
terminal de adquisiciéon en la dltima fase de entrenamiento, en cambio en la
transferencia intermodo, el nivel de ejecucidn parece depender, ademas del nivel
terminal de adquisicion, de las caracteristicas morfoldgicas del modo linglistico.
Los resultados de estos experimentos no confirmaron plenamente las predicciones
establecidas.

El desempefio en la transferencia intermodo fue mayor cuando en el
entrenamiento se ejercitaron los modos con morfologia mas arbitraria y en las
pruebas los modos con morfologia menos compleja. Ei efecto en la transferencia
en modos distintos al entrenamiento es similar al efecto de transiatividad entre la
primera y segunda fase de entrenamiento. Los resultados de estos experimentos
sugieren que el desempefio en la transferencia intermodo parece depender no
sélo del nivel terminal de ejecucion, sino también de las caracteristicas

morfolégicas del modo linglistico.

145



El empleo de relaciones arbitrarias entre estimulos aumentd
perceptualmente el grado de dificultad de la discriminacién condicional, afectando
de manera distinta los niveles de ejecucion en las pruebas de transferencia. En
igualacion de la muestra de primer orden los niveles de ejecucion fueron mayores
en la prueba intramodal, luego en la intramodal y menor en la extrarelacional,
confirmando los resultados de los experimentos previos que emplearon criterios de
igualacion directa. En cambio, en igualacion de la muestra de segundo orden, los
niveles de ejecucion fueron mayores en la prueba extramodal, intermedios en fa
prueba intramodal y menores en la prueba extraretacional. En estos experimentos,
el tamano de los estimulos pudo facilitar la identificacién del criterio de igualacion.

Los resultados de estos experimentos confirman los hallazgos de Ribes,
Moreno y Martinez (1995a), Ribes, Torres y Ramirez (1996), Moreno, Cepeda,
Hickman, Pefalosa y Ribes (1991) Ribes, Torres, Barrera y Ramirez (1995)
quienes mostraron que la calidad del desempefio en la transferencia intramodo
depende Unicamente de la ejecucién terminal en el entrenamiento.

L.os resultados también mostraron que el nivel de ejecucién en la posprueba
estuvo determinado por la calidad del desempefic en el entrenamiento y pruebas
de transferencia, el tipo de arreglo experimental y el criterio de igualacién. El nivel
de ejecucion en la posprueba fue mayor en igualacion de la muestra de segundo
orden, cuando se empled un criterio de iguatacion directa; en cambio, cuando se
utilizd un criterio de igualacion arbitraria e! nivel de ejecucién fue mayor en
igualacion de la muestra de primer orden.

El nivel terminal de adquisicion en la primera fase de entrenamienio fue un
poco mayor en el Experimento 5, cuando los modos activos se ejercitaron sin la
refroalimentacidn reactiva, que en el Experimento 6, cuando los modos se
ejercitaron como pares complementarios. El empleo de relaciones arbitrarias entre
estimulos, aumenté el grado de dificultad de la discriminacién condicional e
introdujo mayor variabilidad en la ejecucidn. En estos experimentos la
retroalimentacion de la respuesta fue mas importante que la retroalimentacion

reactiva. Los sujetos mostraron mayor nivel de ejecucion en el modo sefialar que
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posee una morfologia menos compleja que hablar y escribir. La variabilidad en la
ejecucion en la primera fase de entrenamiento afecté negativamente y de manera
distinta el desempefio en los modos linglisticos en la segunda y tercera fase de
entrenamiento, asi como el desempefio en las pruebas de transferencia y en la
posprueba. En la transferencia, los sujetos mostraron porcentajes de aciertos mas
altos en la prueba extramodal Parece ser que en esta prueba, cuando se utilizan
criterios de igualacion arbitraria, el tamafio de los estimulos puede facilitar la
discriminacion del criterio a seguir.

El nivel de adquisicion terminal deberia haber sido mayor en el modo
sefialar en el experimento 9, como en el experimento 3. Sin embargo, el
desempenio fue mayor en el modo hablar. Aunque el modo sefialar mostrd un nivel
intermedio, aumento dicho nivel en las siguienies fases de entrenamiento,
afectando positivamente el nivel de ejecucion en las pruebas de transferencia
Parece ser que la ausencia de la retroalimentacién reactiva y la presencia de los
estimulos de segundo orden afectaron en las siguientes fases de entrenamiento la
calidad de! desempefio en los modos hablar y escribir, pero no el nivel de
ejecucion en el modo senalar.

L.a presente linea de investigacion tiene implicaciones tedricas y practicas,
pertinentes al menos en dos campos del conocimiento. En primer lugar, en los
procesos generales de aprendizaje; en segundo lugar, en la adquisicion de los
modos linglisticos en el contexto de la educacién escolarizada. El analisis de
estos procesos puede proporcionar informacion sobre el desarrollo de los modos
lingliisticos y su aplicacion al analisis del comportamiento humano. Asi como,
desarroliar tecnologia que promueva el aprendizaje y uso funcional de los modos
lingUisticos.

Los resultados de estos experimentos sugieren nuevas lineas de
investigacion. Por ejemplo, evaluar el efecto de la retroalimentacion intrinseca
natural o entrenada; estudiar la adquisicién de los comportamientos de leer y
escribir como unidades convencionales, y como instrumentos para la adquisicién y

transferencia de conocimiento; estudiar el efecto de translatividad en modos
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distintos al del entrenamiento. Los estudios que se sugieren pueden analizar el
lenguaje como medio para reconocer y producir objetos lingllisticos, como
instrumento para la transferencia de conocimiento y como circunstancia, en donde
el lenguaje se vuelve el ambito del comportamiento.

Esta linea de investigacion, sobre los modos del lenguaje, difiere de otros
enfoques conductuales. De aquellos que enfatizan un solo lado del proceso
interactivo y analizan ia conducta verbal como una operante. Estos enfoques han
estado sustentados en el analisis de palabras, oraciones y particulas consideradas
como conducta verbal (Skinner, 1957; Staats, 1968; Whitehurst & Zimmerman,
1979), su vinculacién con el modelo del reflejo los ha conducido a la utilizacién de
criterios morfolégicos para identificar la conducta que debe ser mediada en su
reforzamiento por el escucha; en el analisis de diadas que mantienen la dimension
morfologica, aunque no consideran la practica situacional del lenguaje (Moerk,
1980; Rondal, 1980). Asimismo, difiere de aquellas propuestas que identifican las
condiciones que posibilitan la emergencia de relaciones transitivas que pueden
explicar la ocurrencia de conducta verbal (Sidman, 1994; Sidman, & Tailby, 1982).

Esta tesis sostiene el caracter convencional del comportamiento linglistico,
como una clase particular de interaccion donde las caracteristicas morfologicas y
funcionales no dependen de las condiciones biolégicas individuales o especificas
de la especie, sino que involucran un sistema convencional de relaciones entre
individuos y eventos del ambiente (Ribes, 1990, 1991). El medio de ocurrencia y el
sistema reactivo implicado determinan la morfologia de cada modo linguistico y la

posibilidad de interaccidon entre individuos y eventos del ambiente.
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FASE DE ENTRENAMIENTO - PRUEBAS DE TRANSFERENCIA

Sujetos Preprueba | _Minimo | Maxime | Inicial Final %Promedio | Inframodal | Extramodal | Extrarelacional | %Promedic
S1IMBA1 97.22 80.56 100.00 | 80.56 97.22 91.67 94 44 91.67 83.33 89,81
S2F9M1 69.44 36.11 91.67 36.11 58.33 66.22 58.33 80.56 38.11 58.33
S3MIA1 86.11 28.89 100.00 | 88,89 97.22 93.89 88.8¢ _ Bs.B9 58.33 78.70

[S4FgBi1_ [ g7.22 63.89 100.00 | 63.89 | 10000 [ 91.1% 61.11 _ 8B.89 38.89 | 62.96

| S5F9M2 | 7778 88.89 100.00 | 100.00 88.8 | 98.11 88,89 91.67 66.67 _ B2.41
SBMIM2 7222 97.22 100.00 | 100.00 99.44 100.00 97.22 4722 | 8lag
STF9B2 3611 | 6889 | 1 {10000 | | 9556 | 8333 | 8889 19.44 6389
S8MIM2 47.22 91.67 97.22 96.11 94.44 47,22 33.33 58.33
S9M8B3 72.22 63.89 80.56 82.78 £8.33 83,33 - 30,56 57.41
$10F9A3 76.00 88 89 88.89 95.00 75.00 7500 | 8056 76.85
511M10B3 55.56 36.11 50.00 6044 | 2500 | 4167 .00 22.22
S12F10A3 4444 | 69.44 69.44 80.56 5278 69.44 41.67 54.63
Y%Promedic 69.21 74.54 7963 | 87.27 | 8B16 73.38 7870 44 68 65.59

MODO ESCRIBIR SIN LEER
FASE DE ENTRENAMIENTO PRUEBAS DE TRANSFERENGIA

Sujetos Minimo Maxirmno Inicial Final %Promedio | Intramodal | Extramodal | Exdrarelacicnal | % Promedio
SIMBAT 97.22 109.0c | 100.00 97.22 98.33 100,00 97.22 94.44 97.22
S2FoM1 100.00 100.00 100.00 |  100.00 100.00 94.44 94.44 83,33 90.74 |
53M9A1 97.22 100,00 | 100.00 100.00 59.44 97.22 97.22 57.22 97.22_ |
S4F9B1 97.22 100.00 | 100.00 97.22 98.89 100.00 97.22 97.22 98.15
S5FOM2 72.22 100.00 72.22 10000 | 9222 | 9444 91.67 77.78 87.96 |
SEMEM2 72,22 86,11 86.11 | 7222 A1 94.44 91.67 94.44 _93.52
S7FgB2 91.67 97.22 94.44 97.22 95.55 100.00 94.44 91.87 95.37
SEMEM2 72.22 100.00 7222 94.44 87.78 86.11 7778 | 5833 74.07
S9MEB3 §7.22 100.00 1090.00 100.00 99.44 100.00 97.22 94.44 . sr22
S10F9A3 97.22 100.00 | 100.00 | 0000 | 9944 | 97.22 94.44 94.44 9537
“§11M10B3 91.67 100,00 97.22 94.44 " 9667  91.67 83.33 91.67 8839

| S12F10Aa3 | 9167 100.60 91.67 94.44 95.00 100,00 94.44 88.89 o444 |
%Promedio 89.81 9861 | 92.82 5560 64.91 96.30 52.59 88.66 9251

MODO HABLAR SIN ESCUCHAR
FASE DE ENTRENAMIENTO PRUEBAS DE TRANSFERENCIA .

Sujetos Minime | Maxime | Inicial Fina! | %Promedio | Intramodal | Extramodal | Extrarelacicnal | %Promedio | Posprueba
S1MBA1 100.00 | 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00 120.00 100.00 100.00 50.00
rSZFQI’W 10C.00 | 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00 160.00 3.1 78.70 97.22
S53MIA1 97.22 | 100.00 | 10000 | 97.22 99.44 100.00 100.00 160.06_ | 100.00 100.00
S4F9B1 9444 | 100.00 | feo.00 | 6722 98.33 97.22 109.00 100,00 99,07 100.00
S6EOM2 91.67 | 100.00 91.67 | 100.00 98.33 100.00 94.44 94.44 96.29 §00.00

| SBMOMZ | 94.44 | 100.00 97.78 100.00 100.00 75.00 9167 | 722
S7FSB2 94.44 | 100.00 98.89 100.00 100.00 ~36.11 7870 47,22
$8MOM2 9722 | f00.00 98.89 100,00 83.33 4444 | 7892 55,56
SoMBR3 4167 | 97.22 79.44 91.67 55.56 30.56 59.76 100.00
S10F9AS 72.22 97.22 87.78 47.22 25.00 33,33 35.18 100.00
S11M10B3 { 55.56 100.00 89.44 100.60 80.56 8667 8241 | 9167
S12F10A3 61.11 100.00 91.11 97.22 88.89 94.44 93.52 94.44 |
Y%Promedio | 83.33 99.54 94,95 94.44 85.65 67.59 8256 §6.11

MODO SENALAR SIN OBSERVAR

Tabla 2. Experimento 1. Relacién directa. Porcentajes de respuestas correctas en igualacion de la muestra de 1er, orden, modos activos
sin retroatimentacién reactiva durante ia fase de entrenamiento, pruebas de fransferencia, preprueba y posprueba. Simbologia: 1, 2,

3..12 = orden del sujeto en el grupo; M. F. = sexo; 8, 9, y 10 = edad; A, M, B = nivel alto, medic y bajo en lectura y escritura; 1, 2, 3
grupos,
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FASE DE ENTRENAMIENTO PRUEBAS DE TRANSFERENCIA ]
Sujetos Preprueba [ Minimo | Méximo tniclal Finai [ %Promedio | Intramodal | Extramodal | Extrarelacional %Promedia ]
S1MOA1 25.00 86.67 | 10000 ; 6667 | 9444 98.33 100,00 91.67 81.11 84.26
S2FOMT 8.33 7500 | 9r.22 7500 | 94.44 91.11 97.22 75.00 69.44 8065
S3MOAT 83.33 9444 | 10000 | 9722 | 9444 95.66 83.33 67.22 83.33 87.96

S4F11A1 | 55.88 63,89 97.22 63.89 | 84.44 86.66 97.22 9444 [ 66.67 8611 |
“S5MaM2 44.44 §i67 | 100,00 | e4.44 | 100.00 97.22 87,22 97.22 52.78 82.41
SeMioM2 | a7 77.78 | 10000 | 8056 | 91.67 68,34 62 44 75.00 52.78 7407
S7F10B2_ 44.44 8611 | 9772 | 8611 | sass 91.17 04.44 77.78 75.00 8241
S8F9B2 41.67 9444 | 10000 | 100.G0 | 97.22 97.22 97,22 94.44 58.33 83.33
SOF9A3 61.11 94.44 | 100,00 | 100.00 | 100.0G 98.33 100.00 94.44 83.33 92.59
S10M9B3 25.00 8056 | 97.22 8511 | 97.22 88.33 80.56 94.44 55.56 76.85
$11F9M3 52.78 80.56 | 100.00 | 80.56 | 100.00 95.58 100.00 97.22 | 83.33 93.52
S12M9B3 63.89 7778 | 100,00 | 7v7.78 | 100.00 92.22 9187 75.00 44.44 .. 7037
%pPromedio 46.08 ] 81,95 | 99.07 8403 | 96.03 92.59 94.44 88.66 ~_B5.51 8287

MODO ESCRIBIR Y LEER
FASE DE ENTRENAMIENTO PRUEBAS DE TRANSFERENCIA
Sujetos Minimo | Maximo Inicial | Final | %Promedio | fntramodal | Extramodal | Extrarelacional | %Promedio
 S1MIAT 94.44 100,00 94.44 100.00 98.89 97.22 97.22 100.00 98.15

| 52F9M1 94.44 | 100.00 100.00 100.00 98.33 97.22 91.67 86.11 91.67
S3M9AT 100.00 100,00 100.60 94.44 93.80 100.0C 100.00 94.44 | 98.15
S4F1IAT 97.22 100.00 97.22 100.00 98,89 100,00 97.22 61.11 86.11
S5MIN2 16.67 94.44 16.67 94.44 71.67 94.44 64.44 52.78 70.55
SBM10M2 55.56 100.00 55.56 100.00 87.22 g7.22 75.00 38.89 7037 ]
| S7TF10B2 69.44 84.44 69.44 94.44 B81.11 83.33 77.78 83.33 8148
S8F9B2 44.44 91,67 44.44 28.89 69.44 100.00 36.11 72.22 69.44
SOF9A3 160,00 | 100.00 100.00 100,00 100,00 100.00 97.22 T00.00 99.07
S10M9B3 94.54 100.80 97.22 97.22 96.66 100.00 100,00 100.00 100.00
S11FoM3 10000 | 106.00 100.00 100.00 100.00 100.00 97.22 97.22 98.15
512M9B3 94.44 100.00 100.00 106.00 97.78 77.78 77.78 91.67 82.41
%Promedio 80.09 9838 81.25 97.45 81.57 95.60 84.31 51.48 87.13

MODO HABLAR Y ESCUCHAR

FASE DE ENTRENAMIENTO PRUEBAS DE TRANSFERENCIA i

Sujetos Mipimo | Maximo Iniciat Final %Promedio | Intramodal | Extramedal | Exirarelacionat | %Promedio | Pospiueba
S1MBAT 100.00 | 100.00 | 100.00 | 100.00 150.00 10000 | 97.22 1£0.00 99.07 | 8056 |
SFSMI 97.22 | 100.086 | 10000 | 97.22 98.89 10000 | 97.22 9444 §7.22 97.22
SaMaA1 97.22 | 100.00 | 100.00 | 97.22 98.89 100.00 a1.67 97.22 95.30 97.22
S4F11AT 100.00 | 100.00 | 400.60 | 100.00 100.00 97.22 1€0.00 9167 96.30 100.00
S5MIM2 8722 | 10000 | 97.22 97.22 98.33 100.00 75.00 91.67 88.89 88.89
SeMIOMZ | 24.44 97.22 94.44 94.44 95.00 97.22 72.22 86.59 86.11 88.89
S7F10B2 88.89 | 100.00 | 88.69 | 100.00 96,11 94.a4 53,33 8667 81.48 72.22
S8F9B2 94.44 | 10000 | 9444 | 100.00 98.33 100.00 97.22 52.78 83.33 81.11
S9FgAR 75.00 | 100.00 | 7500 | 100.00 90.00 100.00 75.00 35.89 71.30 97.22
S10M9B3 69.44 94.67 75.00 91.67 82.78 9167 77.78 75.00 81.48 9444
S11FIM3 52.78 63.89 58.33 58,33 57,22 5556 91.67 _66.67 71.30 97.22
512M9B3 58.33 8333 | 5833 | 59.44 74.44 69.44 75.00  88.89 77.78 9722
%Promedio | 8542 94.68 86.80 92.13 90.83 92.13 86.11 79.40 85.88 89.35

MODO SENALAR ¥ OBSERVAR

Tabla 3. Experimento 2. Relacion directa. Porcentajes de respuestas cofrecta en iguatacién de la muestra de ler. orden, modos activos
con retroalimentacion reactiva durante la fase de entrenamients, pruebas de transferencia, preprueba y posprueba. Simbolegia: 1, 2,
3..12 = orden del sujeto en el grupo; M. F. = sexo: 9, 10 y 11 = edad; A, M, B = nivel alto, medio y bajo en lectura y escritura; 1, 2, 3
grupos.
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FASE DE ENTRENAMIENTO PRUEBAS OE TRANSFERENCIA
Sujetos Preprueba | Minimo Maximo Injcial Final | %Promedio | Intramodal | Extramodal | Extrarelacional | %Promedio
| S1F8AT 4444 72.22 97.22 72.22 | 88.89 89,44 97.22 8889 63.80 53.33
S2MIMT__ | 8B 13.89 47.22 13.89 | 30.36 36.11 27.78 30.56 1667 | 2500
S3FORT 27.78 55.56 94.44 91.67 | 5556 7833 61,11 Z7.78 30,56 39.82
$4MeB1 33.33 33.33 97.22 3611 | 58.33 54.44 52.78 33.33 50,00 4537 |
55MsB2 13.89 88.89 100.00 88.89 | 100.00 95.00 a5 11 8333 | 2500 6481 |
S8F10M2 30.56 97.22 100.00 | 97.22_ | 97.22 98.33 97.22 100.0C 97.22_ 9815
STMBA2 36.11 75.00 100,00 | #8.8% | 100.00 90.00 91.67 86.89 47.22 75,93
58F11B2 27.78 25.00 38,89 3611 | 25.00 34.44 2322 25.00 33.33 26.85
SOMEA3 2778 77.78 97.22 9167 | 77.78 90.00 88.89 61.11 19.44 56.48
S10FOA3 30.56 9187 | 9722 97,22 | 97.22 95.55 83.33 100.00 5833 80.55
S11FIM3 3056 36.11 100.00 3611 7500 | 7833 61.11 ~T3333 25.00 39,81
S12M983 25.00 8.33 3056 | 19.44 | 3056 2532 2222 | 3883 33.33 3148 |
%Promedio 30.33 5625 8333 | B4.12 | 69.68 7268 | 6597 | 5998 a7 55.63

MCDO ESCRIBIR SIN LEER

FASE DE ENTRENAMIENTO PRUEBAS DE TRANSFERENCIA

Sujetos Minimo Méaximo Inicial Final %Promedio | Intramodal | Extramodal | Extrarelacional | %Promedic
SF8A1 94.44 100.00 100.00 $4.44 96.68 100,00 94.44 44.44 79.63
S2MaM1 86.11 97.22 86.11 97.22 93.33 88,49 97.22 6687 8426 |
S3FOB1 94.44 100.00 94.44 97.22 96.66 94.44 100.00 72,22 £8.8¢
S4MIBA 88,89 100,60 88.89 | 100.00 95.56 0444 | 80.56 58.33 7778
S5MBB2 1657 38.89 16,67 25.00 28.34 2222 3333 | 50.00 3618 |
S6F1OM2 i 2778 100.00 27.78 100.00 82.33 100.00 86.61 41.67 . 76.09
STMOAZ | Z5.00 300.00 2500 | 100.00 63.33 b7.22 97.22 8111 | 8518
S8F1182 13.8¢ 27.78 13.89 2778 1 21.11 27.78 22.22 25.00 25.00
SIMIAS 97.22 ~1c0.00 100.00 100.0C 98.33 97.22 100.00 86.11 94,44
S10F9A3 94.44 100.00 97.22 106.00 98.33 100.0C 94.44 83.33 92.59
STiFoM3 §4.44 100.00 97.22 97.22 96.66 106.00 91.67 77.78 8082
S12MeB3 2232 38.89 22.22 38.69 27.22 30.66 £2.78 41.67 467
%Promedio 65,28 83.57 64.12 81.48 74.82 79.40 79.21 59.03 72,54

MODO HABLAR SIN ESCUCHAR

L FASE DE ENTRENAMIENTO ) PRUEBAS DE TRANSFERENCIA T
Sujetos Minimo | Maximo Inicial Final | %Promedio | Intramedal | Extramodat | Extrarelacional | %Promedio | Posprucba
S1FBA1 97.22 100.00 97.22 | 100.00 99.44 100.00 100.00 50.00 83.33 97.22
S2M8M 4 94.44 100.00 100.00 94.44 97.22 160.00 88.89 77.78 94.44
S3roB1 88,89 100,00 100.00 91.67 95.00 97.22 7178 69.44 97.22
S4MOB1 97,22 100,00 97.22 100.00 97.78 94.44 63.89 66.67 97.22
S5M9B2 91.67 100.00 | 100.00 [ 94.44 96.11 100.00 91.67 30.56 100 00
SEF10M2 100.00 1€0.00 100.00 160.00 100.00 100.00 100.00 77.78 100.0¢
STM9AZ 94.44 100.00 97.22 97.22 97.22 88.89 100.00 63.89 100.00
S8F11B2 44.44 52.78 47.22 47.22 48.33 36.11 19.44 33.33 69.44
SOMBASZ 91.67 100.00 91.67 97.22 97.22 94.44 100.00 56.56 100.060
S10F9A3 63.89 160.00 63.89 100.00 90.00 97.22 100.00 80.56 100.00
S11FIM3 83.33 | 100.00 83.33 | 100.00 90.56 63.89 160.00 44.44 100.00
5$12M9B3 25.00 41.67 27.78 38.89 33.89 16.67 30.58 16.67 30.58
%Promedic 82.02 91.20 83.80 | 8843 86.90 82.41 81.02 55.56 20.51

MODO SENALAR SiN OBSERVAR

Tabla 4. Experimento 3. Relacion directa. Porcentajes de respuestas correctas en iguatacion de la muestra de 2° orden, modos
activos sin retroafimentacion reactiva durante la fase de entrenamiento, pruebas de transferencia, preprueba y posprueba.
Simbologia: 1, 2, 3...12 = crden del sujeto en el grupo; M. F. = sexo; 8, 9, 10 y 11 = edad; A, M, B = nivel alto, medio y bajo en
lectura y escritura; 1, 2, 3: grupos.
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i j FASE DE ENTRENAMIENTO ___PRUEBAS DE TRANSFERENCIA

Sujetes | Preprueba | Minime } Méximo | iniciatf Final | %Promedio | Intramodal | Extramodal | Fxfrarelacional | %Promedio
S1FTOMT 44.44 5278 | 10000 | 5278 | 97.22 85.00 97.22 61,11 55,56 TT7ae
S52M10A1 30.56 50.00 | 100.00 | 50.00 | 91.67 85.56 91.67 25.00 25.00 47.22 |
[ S3M12B1 26.00 7222 | 10000 | 7222 | 94.44 92.22 19.44 91.67 a2 52.78
S4F10A1 27.78 27.78 | 100.00 | 27.78 | 97.22 70.55 100.00 100.00 44.44 81.48
S5F10A2 3611 9167 | 100,00 | 9722 | 100.00 95,56 97.22 91.67 66.67 8519 |
S6M30M2 36.11 88.89 | 100,00 | 10000 | 94.44 95.55 94 44 97.22 5278 81.46
STFI0M2 52.78 94.44 | 100.00 | 94.44 | 100.00 9566 100.00 10000 66,67 88.89
SaM10M2 41,67 04.44 160.00 | 97.22 | 94.44 96.66 100.00 94.44 77.18 90.74
$9r9B3 100.00 94.44 | 100,00 | 100.00 | 94.44 9833 88.89 84.44 AL 87.04
510M10A3 88.11 | _75.00 97.22 | 9167 | 88.89 89.44 55.56 88 89 27.78 57.41 |
| S11F10B3 83.33 8444 | 10000 | §722 | 100.00 96.66 88 89 77.78 86.67 77.78
S1201283 38.80 72.22 94,44 | 77.78 | 94.44 86.11 97.22 86.11 4167 75.00
%Promedio £0.23 75.60 0031 | 70.86 | 95.60 90.69 85.68 84.03 54.17 7468

MODO ESCRIBIR ¥ LEER

FASE DE ENTRENAMIENTO PRUEBAS DE TRANSFERENCIA
Sujetos Minimo Méaximo | Inicial Final %Promedio | Intramodal Extramodal Extrarelacional | %Promedic
S1F10M1 97.22 100.00 | 97.22 100.00 98.89 94.44 97.22 80.56 90.74 |
S52M10A1 100.00 100.00 | 100.00 100.00 100,00 97.22 83.33 75.00 85.18
 53M12B1 91.67 94.44 91.67 91.67 9222 88.89 83.33 50,00 74.07
S4F10A1 97.22 100.00 | 100.00 | 300.00 99.44 160.00 97.22 8333 93 62
S5F10A2 36.11 100.00 36.11 100.00 85.55 97.22 100.00 . 83.33 93.52
SeMi0M2 2/.78 36,11 30.56 52.78 36.67 72.22 97.22 58.33 75.92
S7F10M2 83.33 106,00 83.33 10000 | 96.11 100.00 100.00 . ..6ews7 88.89
| SeM10M2 83.89 106,00 88,89 §7.22 96.67 97.22 97.22 47.22 80.55
| S9F9B3 100.00 100.00 100.00 100.00 100.60 100.00 97.22 . 83.33 9352
S10M10A3 94.44 100.00 94.44 100,00 96,66 100.00 97.22 .. 8333 93.52
S$11F10B3 97.22 100.00 100,00 97.22 99.44 100.00 94.44 - BB.67 87.04
512M12B3 94.44 100.00 100.00 97.22 97.78 §7.22 97.22 47.22 | BCSS
%Promedic 84.03 94.21 85.19 94.68 9162 95.37 9514 6875 | 8642 |

MODOC HABLAR Y ESCUCHAR

FASE DE ENTRENAMIENTO PRUEBAS DE TRANSFERENCIA
Sujetos Minimo | Maximo | Inicial Final %Promedio | Intramodal | Extramodal | Extrarelacional | %Promedio | Posprueba
S1F10M1 94.44 100.00 04.44 100.0¢ 9722 97,22 97.22 83.33 . 92.59 100.00
S2M10A1 88.89 100.00 58.89 100.00 96.11 97.22 55.56 69.44 ) 74.07 100.00
S3M12B1 97.22 100.00 100.00 100.00 99.44 97.22 100.00 55.56 8426 94 44
S4F10A1 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00 160.00 $4.44 75.00 59.81 - 100.00
S5F10A2 94.44 100.00 100.00 ; 94.44 98.33 97.22 100.00 _._63.89 87.04 86,00
S6M10M2 88.69 97.22 88.89 160.00 95.00 100.00 91.67 66.67 86.11 100.00
S7TF10M2 97.22 100.00 100.60 100.00 99.44 100.00 94 .44 72.22 £8.89 100.00
SOMI0M2 88.89 100.00 100.00 94.44 96.11 94.44 97.22 58.33 §3.32 100.00
S9F9B3 97.22 | 100.0c | 10000 | 97.22 99.44 97.22 91,67 63.89 84,26 ~100.00
S10M10A3 B6.11 100.00 84.11 100.00 95.55 86.11 91.67 58.33 78.70 100.00
S511F10B3 §8.89 100.00 100.00 97.22 96.11 86,11 63.89 69.44 73.15 100.00
512M12B3 41.67 91.67 41.67 BG.11 68.8¢ 94.44 §3.33 61.1% . 78.63 100.00
%Promedio 83.68 99.07 91.67 97.45 95.14 85.60 85.43 66.43 83.49 98.37

MODO SENALAR Y OBSERVAR

Tabla 5. Experimento 4. Relacion directa. Porcentajes de respuesias coirectas en igualacion de la muestra de 2° orden, modos activos
con retroalimentacion reactiva durante la fase de entrenamiento, pruebas de transferencia, preprueba y posprueba.. Simbologia: 1, 2,
3..12 = orden del sujeto en el grupo; M. F. = sexo; 9, 10y 12 = edad; A, M, B = nivel alto, medio y bajo en lectura y escritura; 1, 2,3
grupos,
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FASE DE ENTRENAMIENTO PRUEBAS DE TRANSFERENCIA_

Sujetos Preprueba | Minimo | Maxime | Iniclal | _ Final | %Promedio | Intramodal | Exlramodal | Exirarelacional | %Promedic
SiFi0AT | 7222 58.33 | 100.00 | 58.33 | 100.00 90.00 97.22 86.11 | 38.89 74.07
S2M10A1 1388 36.11 97.22 | 77.78 | 8056 76.57 72,22 2500 Y 36.11
S3FToMI 52.78 83.33 | 9444 | 8889 | 9444 88.89 77.78 1388 38.89 4352
S4M12B1 5.56 2222 | 9444 ] 27.78 | 94.44 48.89 65.44 13.89 1944 |7 3476
S5FOM2 558 6389 | 9444 | 6385 | 94.44 85.55 94.44 65.67 25.00 62.04
S8MSA2 5.58 94,44 | 100.00 | 94.44 | 100.00 98.89 72.22 61.11 13.89 49.07
STF9A2 30.56 80.56 | §7.22 | B0.56 ; 97.22 86.11 83.33 100.00 72.22 85.18
SEMBM2 3888 | 77.78 | 100.00 | 77.78 | 100,00 89.45 86.11 50.00 ~ 8058 72,22
S9FIBI 19.44 47.22 | 69.44 | 69.44 | 63.89 56.11 41.67 72.22 27.78 47.22
S1GMIM3 5.56 69.44 | 8389 | 86.11 | 88.6¢ 7833 | 8611 26.89 44.44 73.15
S11F1083 | 0.00 2778 | 4167 | 4187 | 27.78 3833 8.33 2778 | 1867 17.5%
512M9B3 8.33 .33 50.00 | 38.89 | 8.33 3333 | 8611 88.89 25.00 66.67
%:Promedio 21.53 5579 { 85685 | 67.13 | 79.17 72.55 72.92 57.87 34.49 55.09

MODO ESCRIBIR SIN LEER

FASE DE ENTRENAMIENTCO PRUEBAS DE TRANSFERENCIA 7
| Sujetos Minimo Méximo Inicial Final %Promedio Inframodal | Extramedat | Extrarelacienal [ %Promedio
S1F10A1 97 22 100.00 97.22 100,00 98.33 94.44 91.67 44.44 76.85
S2M10A4 86.11 100.00 9167 97.22 95.00 100.00 75.00 28.89 71.30
S3F10M1 91.67 100.00 97.22 97.22 97.22 97.22 91.67 53.89 B4.26
_S4M12B1 85.89 94,44 91.67 58.89 90.56 72.22 63.89 33.33 | 5648 |
S5F9M2 50.00 97 22 55.56 97,22 77.78 5187 Soco | 63.89 68,52
S6MIAZ 55.56 9167 61.11 91.67 7167 ~ 8811 66,67 | 83.33 78.70
STF9AZ 44.44 | 7778 44.44 77.78 64.44 27.78 833 | ar2 27.78
SaMaM2 44.44 63.89 63.89 50,00 52.78 278 300 (T 278 2.85
SOF9B3 94.44 100.00 97.22 100.00 96.66 88.89 72.22 1.1 57.41
510MIM3 75.00 100.00 75.00 97.02 93.80 97.22 7222 58.33 75.92
S11F10B3 88.89 97.22 91.67 88.89 93.33 33.33 69.44 30.56 44.44
512M9B3 86,11 97.22 86.14 97.22 93.23 91.67 72.22 44.44 69.44
“Promedic 75.23 93.29 79.40 90.28 85.42 73.61 61.36 43.52 59.39 |

MQODO HABLAR SIN ESCUCHAR

FASE DE ENTRENAMIENTO PRUEBAS DE TRANSFERENCIA 1

Sujetes | Minimo | Maximo | Inicial Final | %Promedio | Intramodal | Exiramodal | Extrarelaciona! | %Promedio | Posprueba
 STF10A1 | 9444 | 10000 | 94.44 | 100.00 98.89 94.44 10000 53.33 B4.26 100.00
S2mi0At | 100.00 | 100.00 | 100.00 | 100.00 100.00 | 97.22 97.22 44.44 79.63 100.09
S3FiOM1 | 97.22 | 100.00 | 97.22 | 100.00 98.89 | 100.00 100.00 47.22 82.41 97.22
SAM12B1 | 8888 | 9444 | 8889 | 94.44 9333 ¢ 8889 75.00 30.56 64.82 97.22
S5FOM2 94.44 | 10000 [ 9722 | 100.00 98.33 86.89 61.11 27.78 5926 94.44
SEMIA2 8511 | 10000 | 8611 | 97.22 94.44 91.67 63.89 £0.00 68.52 97.22
S7F9A2 | BB 97.22 | 0444 | 97.22 92.78 6389 | 44.44 86.11 64.81 97.22
SeM8M2 | 4167 | 97.22 | 4167 | §7.22 75.00 83.33 36.11 75.00 64,81 100.0
S9F9B3 2222 | 47.22 | 2222 | 36.41 32.22 52.78 69.44 50.00 57.41 55.56
S10M9M3 3056 | 47.22 [ 36.41 | 4444 38.89 58.33 69.44 86.11 71.29 94.44
$11F10B3 25.00 | 50.00 | 2500 | 4187 40.00 36.11 50.00 22,22 26.11 94.44
$12M9B3 25.00 | 3333 | 27.78 | 3333 30.00 22.22 50.00 22.22 13148 97.22

| %Promedic | 6597 | 80.55 | 67.59 | 78.47 74.40 73.15 68.05 50.00 83.73 93.75

MODO SENALAR SIN OBSERVAR

Tabla 6. Experimento 5. Relacion arbitraria. Porcentajes de respuestas correctas en igualacion de la muestra de 1er. orden, modos
activos sin retroalimentacion reactiva durante la fase de entrenamiento, pruebas de transferencias, preprueba y posprueba. Simbologia:
1,2, 3..12 = orden del sujeto en el grupo; M. F. = sexo; 8,9, 10y 12= edad; A, M, B = nivel alto, medio y bajo en lectura y escritura; 1, 2,
3: grupos.
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S FASE DE ENTRENAMIENTO PRUEBAS DE TRANSFERENCIA
Sujelos Preprueba | Minimo | Maximo | Inicial Final | %Promedio ; Intramodal | Extramodal | Extrarelacicnal | %Promedio
SIMIM1 278 66.67 | 10000 | 66.67 | 94.44 89.44 97.22 83.33 47,22 75,92
S2F10B1 |  13.8¢ 2500 | 83.33 | 2500 | 83.33 5278 | 8533 50.00 33.33 | se2z
S3FgM1 0.00 7779 | o444 | 8889 | 77.78 89.44 38.89 47 67 1944 | s533
S4M10A1 50.00 91.67 | 100.00 | 91.57 ! 100.00 98.67 100.00 100.00 58.33 86.11
S5M10B2 19,44 30.56 | 86.11 30.56 | 72.22 61,87 55,58 63.89 30.56 50.00
SBF11AZ 278 8052 | 9722 | 80.52 | 91.67 91.10 100.00 97.22 §1.11 86.11
| S7mtimMz | 44.44 88.89 | 100,00 | 97.22 | 85.89 76.66 80.56 7778 27.78 62.04
SBF1OM2 47.22 91.67 | 100.00 | 94.44 | 100.00 96.67 94,44 94.44 50.00 79.63
S9Mi1B3 27.78 4444 | 5556 | 47.22 | 55.56 50.56 33.33 44,44 25.00 34.26
510F10A3 1389 | 83.33 97.22 83.33 | 94.44 91.66 1.1 69.44 25.00 _ 51.85
S11M11A3 0.00 86.11 83.33 | 36.11 61.11 23.89 19.44 50.00 3.1
512F8B3 19.44 2778 | 27178 | 2227 20.55 8.33 4167 | 556 18.52
% Promedio 20.14 78885 | 6808 | 76.30 73,18 54,89 6578 36.71 55 59
) MODO ESCRIBIR Y LEER
FASE DE ENTRENAMIENTO PRUEBAS DE TRANSFERENCIA
Sujelos Minimo Maximo Inicial Final %Promedio | _Intramodal | Extramodal | Extrarelacional | %Promedio
S1MIM1 94.44 100.00 97.22 97.22 97.22 97.22 75.00 75.00 82.40
S2F1081 94.44 199.00 94.44 91.67 96,11 72.22 75.00 58,33 8851
S3FoM1 94.44 100.00 100.00 97.22 97.78 83.33 72.22 47,22 __B7.59
SAM10AL 100.00 100.09 100.00 97.72 99.44 97.22 94.44 88,89 93.51
S5M10B2 25.00 44.44 25.00 44.44 33.89 5.56 13.89 22,22 1389
SBF11A2 16.67 100.00 16.67 100.00 66.11 88,86 | 5558 75.00 7345
STM11MZ 5.56 55.56 5.56 55.56 27.78 50.00 | 30.58 41.67 4074 ]
SBF10MZ 47.22 50.00 50.00 50.00 49.44 50.00 30.58 58.33 45.29
SoM11B3 _ |  80.56 100.00 80.56 91.67 92.78 44.44 72.22 66.67 61.11
 S10Fi0A3 | 6667 | 10000 | 8667 91.67 85.11 100.00 63.89 89.44 7737
S11M11A3 88.89 100.00 88.89 97.22 96.56 97.22 86.11 72.22 85.18
512F9B3 97.22 100.00 97.22 100.00 98.33 86.11 52.78 38.89 | 5926
| %Promedio 67.59 87.50 68,52 84.49 78.38 7268 | 80,19 59.49 64.12
MODO HABLAR Y ESCUCHAR
______ FASE DE ENTRENAMIENTO PRUEBAS DE TRANSFERENCIA
Sujetos Minimo__ | Maximo | Inicial | Final %Promedio | Intramodal | Exiramodal | Extrarelacional | %Promedio | Posprueba |
S1MIMI 97.22 | 100.00 | 100.00 | §7.22 97.78 97.22 100.00_ 7222 | B9.B1 §7.22
S2F10B1 91.67_| 100.00 | 100.0¢ | 100.00 96.67 91.67 2778 3611 | 5185 97.22
S3Fam1 94.44 | 100.00 | 100.00 | 100.00 95.89 100.00 7222 50,00 74.07 94.44
S4M10A1 97,22 | 100.00 | 100.00 | 100.00 98.89 100.0¢ 100.40 97.22 98.07 97.22
S5M10B2 47.22 | 5833 | 47.22 | 58.33 52,22 36.11 | 30.58 41.67 36.11 69.44
SBF11A2 97.22 | 100,00 | 97.22 | 97.22 98.80 100,00 44.44 58.33 67.59 97.22
STM11M2 6333 | 100.00 | 91.67 | 88.80 92.22 88.89 52.78 63.89 68.52 94.44
S8F10M2 47.22 | 50.00 | 52.78 | 50.00 49.44 50.00 44.44 41.87 45.37 97.22
S9M11B3 41.67 | 5833 | 55586 | 52.78 50.56 13.89 38.89 25.00 2593 97.22
S10F10A3 47.22 | 100.00 | 47.22 | 100.00 74.55 88.82 41.67 52.78 61.11 97.22
S51iM11A3 38.89 | 91.67 | 38.89 | 86.11 72.78 38.89 44.44 52.78 45.37 97.22 |
512F9B3 3333 | 6944 | 33.33 | 63.89 50.55 25.00 33.33 22.22 26.85 52.78
[%Promedio | 8805 | 8585 | 71.95 | 82.87 77.79 69.21 | 5255 51.16 5764 | 9074
MODO SENALAR Y OBSERVAR

Tabla 7. Experimento 8. Relacién arbitraria. Porcentajes de respuestas correctas er igualacion de la muestra de 1er. orden, modos
activos con refroalimentacién reactiva durante la fase de entrenamiento, pruebas de transferencias, preprueba y posprueba.
Simbolegia: 1, 2, 3...12 = orden del sujeto en el grupo; M. F, = sexo; 9, 10, 11 = edad; A, M, B = nivel aito, medio y bajo en lectura y
escritura; 1, 2, 3: grupos.
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R —

FASE DE ENTRENAMIENTO PRUEBAS DE TRANSFERENCIA
Sujetos Preprueba | Minimo | Maximo Inicial Final %Promedio | Intramodal | Extramodal | Extrarelacional | %Promedio
SiF10M1 41.67 33.33 47.22 36.11 47.22 40.55 36,11 41.67 44.44 40.74
S2M10A1 80.56 88.89 | 100.00 | 97.22 94,44 96,11 91.67 97.22 86.11 91.67
S3FIAT 22,72 278 44,44 278 41.67 28.33 0,00 11.11 278 4.63
S4M3BA 30,56 19.44 36.11 19.44 33.33 27.78 16.67 1667 | 13.89 15.74
S6F9A1 | 3333 | 80.56 | 100.00 | 8611 ! 4100.00 92.22 83.33 75.00 4187 66.67
S6M11MZ 30.56 83.33 94.44 83.33 91.67 §9.44 66.67 97.22 13.89 50.26
S7Fam2 33,33 94.44 100.00 | 94.44 94.44 96.11 83.33 100.00 55.56 79.63
$8M10B2 27.78 83.33 | 100.00 | 97.22 97.22 94.44 85.11 100.00 36.11 7407 |
S9FOB3 27.78 27.78 44.44 27.78 27.78 33.89 30.56 16.67 8.33 18,52
510M10B3 30.56 11.11 94.44 11.11 94.44 61.11 5.56 88.89 0.00 31.48
S11FaM3 22,22 833 | 36.11 19.44 33.33 2278 | 558 833 | 3889 17.59
$12M10A3 41.67 83.89 97.22 91.67 97.22 5278 | 8611 | 7778 50.00 71.30
%Promedio 3518 51.85 | 7454 | 5555 74.06 64.63 49.31 80.88 32.64 47 61

MODO ESCRIBIR SIN LEER

FASE DE ENTRENAMIENTO _PRUEBAS DE TRANSFERENGIA
Sujetos Minimo Maximo inicial Final %Promedio Intramodal | Extramodal | Extrarelacional | %Promedio
S1F10M4 50,00 83.33 52.78 §3.33 58.33 B5.99 54.44 44.44 75.92
S2M10A1 97.22 100.00 100.00 100.00 99.44 97.22 160.00 97.22 A
S3F9A1 33.33 63.89 36,11 63.89 49.44 22.22 16.67 38,11 | 2500
54MaB1 44.44 77.78 4444 | 7778 |  83.89 3611 83.33 38.89 5278
S5F9A1 38.89 100.00 38,89 100.00 79.44 ~ 83.33 88.89 s 11 | 8611 |
| S5M11M2 50.00 97.22 50.00 83.33 78.33 69.44 83.33 61.11 71.28
S7TFOM2 11.11 97.22 .11 97,22 55,55 7778 80.56 50.00 69.45
SBM10B2 83.33 100,00 83,33 100.00 04,44 91.67 85.11 5278 76.85
S9F9B3 25.00 41.67 25.00 25.00 30.00 27.78 16.67 61.11 3519
| S1eM10B3 | 91.67 100.00 94.44 97.22 96,11 §3.33 83.33 80.56 82.41
| S11FeM3 38.11 69.44 41.67 61.11 49.44 33.33 2775 38.89 33.33
S12M10A3 91.67 100.00 91.67 100.00 95.56 97.22 83.89 58.33 61.48 |
%Promedio 54.40 85.88 55.79 82.41 70.83 67.36 70.83 58.80 65.66

MODO HABLAR SIN ESCUCHAR

FASE DE ENTRENAMIENTO PRUEBAS DE TRANSFERENGIA .
Sujetos Minimo | Maximo | Inigial Final | %Promedio ! Intramodal | Exiramodal | Fxtrarelacicnal | %Promedio | Posprueba
S1F10M1 97.22 100.60 | 100.00 | 160.00 98.89 94.44 100.0¢ 3389 77.78 97.22
S2M10A1 97.22 | 400.00 | 100,00 | 100.00 99.44 94.44 97.22 94.44 95,37 94.44
S3F9A1 6389 | 9167 | 8611 | 63.8% 81.67 27.78 30.56 13.8% 24.08 27.78
SAMAB1 80.56 97.22 80.56 97.22 91.67 77.78 66.67 38.11 60.1¢ 77.78
S5F9A1 88.89 97.22 91.67 88.89 93.89 72.22 75.00 75.00 74.07 88.89
SEM11M2 77.78 94.44 91.67 88.89 88.33 91.87 88.89 30.58 70.37 88.89
STFeM2 77.78 | 100.00 { 77.78 | 100.00 94.44 94.44 97.22 36.11 V5.2 | 10009
$8M1082 97.22 | 100.00 | 97.22 | 100.00 93.33 80.56 97.22 4167 73.15 97.22
S9F9B3 | 1944 | 3611 | 25.00 | 33.33 23.89 38.89 8.33 52.78 3333 36,11
'§i0M10B3 1117 | 3333 | 3323 | 1389 17.22 25.00 33.33 19.44 2592 77.78
S11FIM3 2222 | 3056 | 25.00 | 20586 26.11 13.89 | 30.56 38.89 27.78 59.44
S12M10A3 41.67 94.44 41,67 88,89 73.89 §8.89 77.78 66.67 77.78 10000
%Promedio 64.58 8126 | 70.83 | 7546 74.40 66.67 66.80 45.37 59.66 79.63

MODO SENALAR SIN OBSERVAR

Tabla 8. Experimente 7. Relacion arbitraria. Porcentajes de respuestas correctas en igualacion de la muestra de 2° orden, mados activos
sin retroalimentacion reactiva durante la fase de entrenamiento, pruebas de transferencia, preprueba y posprueba. Simbologia: 1, 2, 3...12
= orden del sujeto en el grupo; M. F. = sexo; 8, 9, 10y 11 = edad; A, M, B = nivel alto, medio y bajo en lectura y escritura; 1, 2,3: grupos.
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. FASE DE ENTRENAMIENTO PRUEBAS DE TRANSFERENCIA ]
Sujetos Preprueba | Minimo | Méximo inicial Final %Promedic | Intramodal | Extramodal | Extrarelacional | %Promedio
S1MeM1 66.67 | 52.78 97.22 52,78 97.67 80.00 83.33 93.33 T 4444 | 7037
S2Fam1 5.57 33.33 100.00 33.33 100.00 70.00 80.56 86.11 44,44 7037
S3IMIB1 41.67 33.33 41.67 41.67 41.67 37.78 36.11 38,89 38.89 37.98
S4F9M1 61.11 83.33 97.22 83.33 97,22 91.11 G4.44 91.67 41.67 75.93
35MeB2 16.67 94.44 100.00 100.00 100.00 98.8% 66.67 97.22 36.11 66.67
S$6F9B2 0.00 91.67 97.22 97.22 97.22 95.00 94.44 100.00 58.33 84.26
S7FaM2 33.33__ | 61.11 69.44 §9.44 51,11 65.00 66,67 66.67 55.56 62.97

| S8MOAZ 33.33 16.67 86.11 B6.114 53.8% 51.11 38.89 44.44 27.78 37.04
SOM10M3 | 33.33_ | 75.00 94.44 77.78 94.44 82.78 77.78 50.00 0.00 42.59 |
S90F10M3 0.00 91.67 100.00 91.87 100.00 96,87 83.33 £8.89 25.00 B85.74
S11F10A3 91.67 97 22 100.00 100.00 100.00 98.33 58.89 160.00 66.67 85.19
$12M983 22.22 11.11 33.33 33.33 13.89 18.34 38.89 47.22 556 30.56

| %Promedio 33.80 61.81 | _8472 72.22 80.09 73.75 70.83 74.54 3704 60.80

MODO ESCRIBIR Y LEER

FASE DE ENTRENAMIENTO ] PRUEBAS DE TRANSFERENCIA
Sujetos Minimo | Maximo | inicial Final %Promedio Intramodal Extramodal Extrarelacional %Promedio
S1MSMAI 88.89 100.00 97.22 100.00 95,56 94.44 88.89 63.89 52.41 o
S2F9M1 86.11 97.22 86.11 97.22 92.75 94.44 91.67 77.78 87 96
53MOB1 36.11 44.44 36.11 36.11 39.11 36.11 94.44 69.44 66 66
S4FOM1 04.44 97.22 94.44 §7.22 96.11 94.44 88.69 33.33 72,22
S5M9IB2 2.78 100.00 94.44 1090.00 77.78 97.22 91.67 58.33 82.41
S6F9B2 .67 100.00 91.87 100.00 96.11 91.67 54.44 81.11 82.41
S7FOM2 27.78 63.89 36.11 63.89 46.67 50,00 27.78 65.67 48.15
SBMGA2 3611 97.22 41,67 97,22 81.11 36.11 94.44 69.44 86.66 e
SOM1eMa 9444 | 0000 | 100.00 | 97.22 97.78 94.44 _ 66.67 5556 7222
S10F10M3 9722 | 10000 | 97.22 5722 97.22 9167 s4.44 | 6389 8333
S11F10A3 100,00 | 10000 | 100.00 | 10000 10000 | 9722 | 10000 | 5833 8518
S12M9B3 94.44 97.22 97.22 97.22 96.11 83.33 86.11 58.33 75.82

| %Promedio | 7083 | @120 | 8102 90.28 83.03 80.09 84.95 6134 75.45

MCDO HABLAR Y ESCUCHAR

FASE DE ENTRENAMIENTO PRUEBAS DE TRANSFERENCIA
Sujetos | Minime [ Maximo Inicial Final %Promedio | Intramodal | Extramodal | Extrarelacional | %Promedio | Posprueba
S1MIM1 9167 | 100.00 | 97.22 | 100.00 97.78 §7.22 94.44 66.57 86,11 91.67
2FgM1 97.22 | 100.006 | 100.00 | 100.00 99.44 97.22 94.44 66.67 86.11 100.00
53MoB1 36,11 | 47.22 36.11 36.11 39.44 50.00 36.11 55.56 47.22 30.56
S4FoM1 91.67 | 100,00 | 10060 | %4.44 95 55 97.22 97.22 38.89 77.78 B6.11
$5MoB2 97.22 | 100.00 | 10000 | 97.22 | _ 98.89 44.44 94.44 41.67 60,18 97.22
S6F9B2 88.89 1 100.00 | 94.44 | 100.00 95.55 91.67 100,00 53,33 83.33 91.67
S7FSM2 £5.56 | 69.44 66,67 63.89 64.45 66.67 2222 53.89 50,93 62.80 |
SBMYAZ | 2333 | 91.67 88,89 75.00 73.33 44.44 2222 63.89 43.52 5278
SoM10M3 | 3611 | 80.56 36.11 66.67 63.33 30.56 50.00 27.78 36.11 69.44
S1GF1OM3 | 36.11 | 80.56 4167 3,53 62.78 38.89 66.67 36.11 47.22 100.00
S11F10A3 [04.44 | 100.00 | 7Tc0.00 | 94.44 97.22 91.67 94.44 41,67 75.93 97.22
(S12M9B3 | 2500 | 3611 | 3058 33,33 32.22 30.56 11.11 36.11 25.93 36.11
Y%Promedio | 65.28 | 83.80_ | 74.31 7870 76.67 85.05 55.28 49.77 60.03 7639

MODO SENALAR Y OBSERVAR

Tabla 9. Experimento 8. Relacidn arbitraria. Porcentajes de respuestas correctas en igualacién de la muestra de 2° orden, modos
activos con retroalimentacion reactiva durante la fase de entrenamiento, pruebas de transferencias, preprueba y posprueba.
Simbologia; t, 2, 3..12 = orden del sujete en el grupo; M. F. = sexo; 9 y 10= edad; A, M, B = nivel alto, medio y bajo en lectura y
escritura; 1, 2, 3: grupos.
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T FASE DE ENTRENAMIENTO: MODQ ESCRIBIR PRUEBAS DE TRANSFERENCIA: MQDO ESCRIBIR
i Cuando en el entrenamiento se ejercita el modo hablar

Sujetos Freprueba Minimo Maximo inicial Final Y%Promedio | Sujetos Intramedal | Extramodal | Extrarelacional | %Promedic
SiM10A1 11.11 25.00 38.89 38.89 36.11 34.44 S1M10A1 86.11 22.22 47.22 51.85
S2FaM1 0.00 22,22 41.67 33.33 22,22 31.11 S2FoM1 B8.89 91.67 44,44 75.00
S3M9B1 25.00 13.89 25.00 18.67 22,22 18.33 S3IMeB1 16.67 19.44 11.11 15.74
S4FIM 1 33.33 22.22 41.67 30.56 36.11 | 31.67 S4FaM1 83.33 100.00 30.56 71.30
S5MeM2 44.44 13.89 27.78 27.78 22.22 20.00 SSMamM2 22.22 11.11 69.44 34.26
S6F9B2 25.00 88.82 §7.22 88.89 91.67 94.44 S6F9B2 13.89 91.67 55.56 53.71
S7MEAZ 27.78 87.22 100.00 106.00 | 100.00 98.89 i STMOAZ 91.67 91.67 55 56 79.62 i
S8F12B2 0.00 97.22 160.00 100.00 §7.22 98.33 S8F1282 88.88 38.89 0.00 42.59
SgMaMa 44.44 19,44 | 8889 30.56 88.89 45.56 SIM9M3 94.44 83.33 30.56 59.44
S10F10A3 19.44 19.44 1 38.89 27.78 38.89 31.11 S10F10A3 38.11 44.44 16.67 32.41
S11M8B3 25.00 36.11 50.00 50.60 338.89 40.00 S11MEB3 38.89 38.89 19.44 32.41
S12F9A3 2.78 97.22 97.22 | 97.22 §97.22 97.22 SI2F9A3 100.00 94.44 72.22 ; 38.89
“ePromedic 21.53 46.06 62.27 | 53.47 | 57.84 53.43 YePromedio 63.43 60.65 37.73 i 53.84
Cuando en el enfrenamiento se ejercita el modo senalar
S1M10A1 £63.89 52.78 18.67 44.45
S2FaM1 97.22 91.67 33.33 74.07
S3MIB1 22.22 36.11 18.67 25.00
S4F9M1 100.00 100,00 72.22 90.74
S5MOM2 16.67 16.67 47.22 26.85
S6F8B2 97.22 88.89 75.00 87.04
S7TMSA2 94.44 94.44 55.56 B1.48
S8F1282 97.22 50,00 30,56 59.26
SIMOM3 8.33 11.11 2222 13.89
S10F10A3 44.44 44,44 13.89 34.26
S11M9B3 0.00 | 3889 13.88 17.59
S12F9A3 66.67 i 100.00 £9.44 78.70
Y Promedio 59.03 | 60,42 38.89 52.78
i %oPromedic 61.23 | 60,53 38.31 53.36 [

Tabla 10. Exper‘:mento 8. Relacion directa. Porcentajes de respuestas correctas en igualacién de la muestra de 2° orden, entrenamiento. pruebas de
tr_ansferenc;la, ¥ preprueba en el modo escribir sin el reactivo teer. Simbologia: 1, 2, 3...12 = orden del sujeto en el grupo; M. F. = sexo; 9y 10=edad; A, M, B =
nivel alto, medio y bajo en lectura y escritura; 1, 2, 3: grupos.




! I FASE DE ENTRENAMIENTO: MODO HABLAR PRUEBA DE TRANSFERENCIA: MODO HABLAR
! Cuando en el entrenamiento se ejercita el mode escribir

Sujetos i Minime | Maximo | Inicial |  Final %Promedio | Sujetos 1 intramodal | Extramodal | Extrarelacional | %Promedio
S1M10A1 . 27.78 i 80.56 30.56 80.56 51.67 S1M10A1 11.11 36.11 52.78 33.33
S2FgMi | 94.44 100.00 94.44 1G0.00 98.89 S2F9M1 100.00 84.44 52.78 82.41
S3MeB1 22.22 41.67 41.67 22.22 32,78 S3MEB1 33.33 30.56 22.22 28.70
S4Fghit 80.56 100.00 80.58 100.00 95.56 S4FIM1 f 36.11 22.22 47.22 35.18
SoMEM2 36.11 38.85 36.11 38,89 38.89 S5MEmM2 ! 30.56 30.56 41.67 34.26
| S6F9B2 16.67 41.67 41,67 41.67 36.67 SEF9B2 100.00 84.44 80.56 91.67
STMIAZ 85.11 | 10000 86.11 100.00 97.22 S7TM9A2 100.00 100.00 g7.22 99.07
S3F12B2 13.89 | 100,00 13.88 100.00 51.67Y S8F12B2 100.00 41.67 36.11 59.26
SoMam3 i 84.44 P 120.00 100.00 | 94.44 97.78 S9MIM3 61.11 27.78 77.78 55.56
S10F10A3 41.67 52.78 47.22 41.67 47.22 S10F10A3 41.67 22.22 27.78 30.56
511MEB3 33.33 44.44 41.67 33.33 i 41.11 S11M9B3 38.89 22.22 22.22 27.78
S12F8A3 100.00 100.90 100.00 10600 !~ 100.00 S12F9A3 100.00 97.22 7778 91.67
YoPromedio ! 53.94 75.00 59.49 71.07 ! 86.62 %FPromedic £2.73 51.62 53.01 55.79

Cuands en el entrenamiento se gjercita ei modo sefalar

S1M10A1 69.44 47.22 65.67 61.11
S2E9M1 100.00 94.44 41.67 78.70
S3MoB1 38.89 44.44 25.00 36.11
S4F8M 87.22 87.22 58.33 84.26
SSMOM2 27.780 27.78 47.22 34.26
SBF9B2 97.22 88,85 69.44 85.18
S7M9A2Z 100.00 100.00 75.00 91.67
S8F12B2 87.22 41.87 22.22 53.70
; SoNoM3 25.00 30.56 58.33 37.96
! 1 B10F10A3 8.33 27.78 33.33 23.15
! ' S11mM8B2 27.78 50,00 38,11 37.96
]! | $12F9A3 100.00 86.11 75.60 87.04
+ %Promedio 65.74 61.34 50.69 59.26
| TPromedio 54.24 55.48 51.5 57.52

Tabla 11. Experimento 9. Relacion directa. Porcentajes de respuestas correctas en igualacion de la muestra de 2° crden, entrenamiento y pruebas de
transferencia, en el mode hablar sin el reactivo escuchar. Simbologia: 1, 2, 3...12 = orden detf sujeto en el grupo; M. F. = sexo; 9 y 10= edad; A, M, B = nivel
alto, medio y bajo en lectura y escritura; 1, 2, 3: grupos.
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FASE DE ENTRENAMIENTO: MODO SENALAR

I PRUEBA DE TRANSFERENCIA: MODO SENALAR

]

| !
I Cuando en el entrenamiento se ejercita el modo escribir ]
[ Sujetos Minimo | Maximo [ Inicial Final %Promedic | Sujetos | Intramodal | Extramedal | Extrarelacional | %Promedio | Posprueba
L. S1M10A1 50,56 86.11 | 80.56 83.33 B2.78 1 S1M10A1 i 38.89 41.67 80.56 53.71 ] 80.58
S2F9MA 94.44 100.00 i 97.22 100.00 97.78 S2FgiMi { 53.89 84.44 51.11 | 73.15 ] 100.00
53MaB1 13.89 41.67 27.78 4167 | 29.45 S3MgB1 22.22 33.33 27.78 H 27.78 36.11
S4FaM1 97.22 100.90 100.00 100.00 99.44 S4FomM1 30.58 19.44 55.56 35.19 100.00
S5MOM2 27.78 52.78 27.78 41,67 44.45 SEMEM2 33.33 | 59.44 41.687 48.15 36.11
S6FgB2 94.44 100.00 97.22 94 .44 87.78 SEFOB2 130.00 : 88.89 77.78 88.89 §97.22
STMBAZ 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00 S7TM9AZ 100.00 100.00 100,00 100.00 100.00
S8F12B2 97.22 100.00 100.C0 100.00 99.44 S8F12B2 100.00 44.44 36.11 60.18 97.22
SMOM3 13.89 30.56 30.58 30.58 25.00 SOMIM3 33.33 72.22 88.8¢ 54.81 97.22
S1CF10A3 5.56 44,44 5.58 44.44 26.66 S10F10A3 47.22 50.00 25.00 40.74 44.44
ST1MOB3 22.22 38.89 30.56 | 30.58 30.56 S11M983 33.33 33.33 30.56 T 324 38.89
S12F9A3 25.00 100.00 | 25.00 1 10000 83.89 S12F9A3 100.00 100.00 91.87 T 9722 91.67
“%Promedic | 56.02 | 74.54 | 60.19 | 7202 68.10 % Promedio 5B.56 | 62.27 5372 | 60.19 76.62
l
L Cuando en &l entrenamiento s¢ gjercita el modo hablar
S1M10A1 [ 5167 1944 | 61.11 57.47
S2F9MT | 9167 86.11 | 5556 77.78
S3M9B1 | 22.22 33.33 16.67 24.07
S4FoMA 100.00 100.00 50.00 83.33
S5MamM2 59.44 16.67 33.33 39.81
S6FgB2 97.22 38.89 80.56 88.89
| S7TM9A2 100.00 100.00 5C.00 | 8333
» S8F12B2 100.00 63.89 33.33 £65.74
SIMEM3 100.00 100.00 83.33 94.44 —[
i S10F10A3 58.33 47.22 75.00 60.18 i
S11MEB3 41.87 38.89 B.33 29.63
S12F9A3 100.00 | 100.00 83 33 94.44
% Promedio 81.02 ] 56.20 52,55 66.59
L. { %Promedic | 6758 | 6140 | 5170 60.23 |

-

Tabla 12. Experimento 9. Relacién directa. Porcentajes de respuestas correctas en igualacion de la muestra de 2° crden, entrenamiento, pruebas de
transferencia y posprueba, en el mode sefalar sin observar. Simbolegia:z 1, 2, 3...12 = orden del sujeto en et grupo; M. F. = sexo; 9y 10= edad; A/ M, B =

nivel alto, medio y bajo en lectura y escritura; 1, 2, 3: grupos.
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ENTRENAMIENTO TRANSFERENCIA

RELACION DIRECTA: RELACION DIRECTA:
Figuras geométricas Figuras geoméfricas
|;.__'-- ATEN RN ULS 317 RSN S n s o TREYE AL T ST Ut e o e e e - o 24 ——

FIGURAS: NOWBRE DE SUS FORMAS Y COLORES
FIGURAS: NOMBRE DE SUS FORMAS Y COLORES

O~ A [ Lo o
[pairagota | [ mestmo’ {xmnmm | [eussios]  frecanciia) . ] @ . - C:ﬁ%’ ‘ .

QUE TE DIVIERTAS
QUE TE DIVIERTAS

)

ENTRENAMIENTO TRANSFERENCIA
RELACION ARBITRARIA: RELACION ARBITRARIA:
Figuras geométricas ¥y numericas Figuras geométricas y numéricas

: i Y RS RUTIBAE DE SUS FOrMAS Y CATACIE PR THCAS
RGNS NOWARE DE SUS FORMAS ¥ COLORES ’ g

FECTANALLG COrl SORTE ljmm
TR )
X ) _ X !

AZUL AMARILLO
1 2

I

QUE TE DIVIERTAS

U e

‘ r§<§‘§| DFUNCUCKAOU[PARACONTINUAH

oK RA‘FA54| T CONRAVAS YSOMARA J
g

il DEUNCLICK M.'lUl PARA CONTIRUAR

3

L_.
Figura 40. Figuras y numeros utilizados en los experimentos.
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m“ﬂNSTRUCCIONES“"”""

T lns sfgylentes paniallas spateckin. coatio fguras: ana anfhs y res ahaja. Tu lares
consistc en Elegif unw de las tnsllguras e sbajo QUE trEes que va ton 18 de arriba,

P e———

arn eaeAbIr 15 lnm.- v 2l color de i fiqure que sslecttine| e cads pantalla. dispoies de
des reclingilus blances en fa gane lafedon en el friner estbitds I formg y en cf
seguids ¢l colar Al teqmingr de 2gaiblr le pridmiers palshie npmmris una tecls Hemade
aabutador que colocark el curs or eni-st sigindo rectingulo, chidnces excibirss la soguads
polabra. fRsimERe presionntis &l botén ¢e caniinusr con el ralén. Evedbe can culdadod
jpues cuslqules trrot génerark réspuclng incorrecias,

Decpity fa cads ensayu se 19 infarmard 6l I l:s;lu:sln que’ elegiste hu sidy forfecta o
frcortect.

Después dil eosmyo 16 nyarcmb uh léliess. Leélo culdadosamentc. una vez de feela de
nelick pacs Taqlinuiay,

¥n la sigulents plnll"n apll:cryl Ius ndmhl:s de Isz forqeas y colores fe Tax-Nigures]

DEUN ;:ucx. AtUL PARS CONTING.

FIGURIAS: HOMBRE DE SUS FORMAS ch[ OPFS -
LA NVANE I R
Feriic] o) (i) [ s

-
|

QUE TE DIVIERTAS

I__A..___I ] DE UH CLICK AQUH PARA CORTINUAR

INCORRFCTO

Pantalla atras

wcms  GRIC WS PORSY CoLBopEiEn ©
' mnrmnu.wm HSTRUEIOR,

Figura 41. Relacién directa. Igualacion de la muestra de 1ler. orden, modos activos con
retroalimentacion reactiva, fase de entrenamiento: modo escribir.
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" MSTRUCLIONES

En las xsgumnm yantpliad sguieceiin custro figuras; win cn ln gacis ds aribe, yties m
colncadus gn 19 parte de abald, Tu lerew canalsie en rlcgl- ans dz.lns wes Agurss de by po
dae lh]n que cresT qus va ton fa de a-nu .

Tt taces cinalsic &n declren vat n'\(. u ‘nrmly el cotor de las ﬂglllas que bos ctegidol
[ Pare haceifo debarke aprinhir ¢l butbn coficado el lado desch de s pantalla qie dlce]
Larabar {mmatl, pars sctivar el slriems de grabacian, Pratunclarks In forms de fu figues quel

ieglats, framic s mictlons del simemn ds chingilo. AT isuminar dx pronuncler s tona
Bopiimicha &) hotEn 4z dlue "ok Despues dpdmitha of boin fun dice “qrabag cotar,

Aarda shorz el #olnr de In fgira, Vespubs ummhé-s el bolfin que dlee "ok
Finsimznte, apimitis el bolén de canlini

Deapués daf enawya 10 agarecerd un leuero. Leeto tuldadesamente inn vez de Iaeilo de unj]
ch:&pm conbpuar. 3

cspubs de cads enssyo =6 te Infurmark ﬂ W mpuuu ha aide carrans e fncoreds. g
En ls slgulentn punmlu spureeea) lox qumbree dc has tomas ¥ walates de [sc tigurasf

FIGURAS: NOWBRE OF SUS FONMAS ¥ COLOHES

O N =n VAN I R

|Fiioe ] Ciiorecs | [Tameiio | [Quaomasd | frec

wn ]

——

QUETE PIV'IERTAé

T h,h-‘\i-c P

izﬁ‘% DE UN CLICK, AQUt PJ\MCDNT]NUAR

Pantalla al frente

Hespuesta

INCORRFCTO

TRt e by
B

Pantalla atras

‘MEOHAE CTACUS FONSL ORI
PORFLOR LLAHE AL INYRICTO

Figura 42. Relacion directa. Igualacidon de la muestra de 1er. orden, modos activos con
retroalimentacion reactiva, fase de entrenamiento: modo hablar.
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: IN‘)TRUCI:TONES""
o lay slguTam: antsllas sparecesin ctnlo figuiast uid zidba y tres avale, Tu mu
B

Econslale en eleglt utva de 1ag ues juras dir shajs que ey qu: o Il de -mba

: PR
SR rEr

e selicsionar slpunas de Jas ies Nguras de la peite de zbaln, wiflize é ratén cat

v lleths que naviece en In gumtilis”sebie T2 JIQurs que bac eleglds y prestona el bethr

2qulerds del eadn,

2ppube do cuda encayn ce fe Inlnrmnri sl :puuu hi slde toirects o InCome s,

etpuls del enstyn 18 aparecerh.un lbiera: l.::lo caldsdogamente una vez de leeria de

7 click para cantinian, :
n s, algoienis, pankits lpnramn Jou nombres e Iss formns g colores de fus: figuras]

m:hﬂm enfun tareae, : §

i

t

FIGURAS: NOMBAE DE $US FORUWAS ¥ COLORES

O IV A N I S

[Fomamons | | Wowss | @ Lumu_n_] [ecmeas]

Pantalia al frente

- EemenaaForra ]
I

Respuesta g

i INCORAFCTO

Pantalla atras

_uﬁcmscmmspoﬁsu wouposety
POREARLLME ALINSTRICIOR

Figura 43. Relacién directa. lgualacién de la muestra de 1er. orden, modos activos con

retroalimentacion reactiva, fase de entrenamiento: modo sefialar.
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FIGUAAS: NOMEBNE OF U3 FORMAS Y COLORES

> & = 4
(i | [ wr 1) Emmiicminee]

QUE TE DIVIERTAS

AEArEG

DE UN CUTK AQUI PARA COHTENUAR

Respucstas remerlas

Pantalla atras

o

kn Ip ¢lguisnies petaliia spoicceidn cuslio figurss. une acjbe ¥ tex sbajo. Tu fareels

nslsla en =I=u|= un de [ns wza Nlguras de sbale que croes que.va'con ln de arlha. 4
g

T ™ - =
i . ) TINSTAUGCIONE 5= %‘

e TR R S T T L T
[ SN Y

wiw escribile s farma y €] rolor de In'tigurs quie seleccions en cada pantalls, dlspanes de
ot fectbngllos blaftas en lo parle Inferior,. en el primerd Faciblchy Th torms y ed e
eequnds el colar. & tenalnee dc escdblr Ja priiners paletra .oprlioltbe una tects Tlainady)
iatnlador que ¢olacarh ¢f cursar 2n €l geguida rectinguly, tMondey tsulbika 1a segunds)
palsine, finalmente preslanarks Bl boldn de contlnuir, <an el m&u. Escrine con culdada”
pucs clatqulér enor genpratk reEpUsstas Incorecitag.

Decpuét del ancads 1 apsrcrar un Ietieed. Loots cildadosdmente ma vez  de lossla de
il pars continuat.

o o te 0ird 3i 19 resPussla M cosicet o ingoridcta, al et de In sesidn se te intormer
fionios respuratss ravcrles tavisie.

Enla slgidente padlais aparccen fos nombres de las {ormas y colares dz’fas fgurss
neiuldss en fas latess, -

I UR CLICK AQUI PARA cummu,&;:'

Pantalla al frente

ﬁgura 44, Relacion directa. Igualacion de la muestra de fer.

retroalimentacion reactiva, prueba de transferencia intramodal. Mode: escribir.
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FIGURAS! NOMBRE OE SUS FORMAS ¥ TAMAROS

(e (woo | ([1essmne ) (s ] prraruc]

QUE TF DIMIIRTAS

e arrse &
DF UN CLICK, AOU) PARA CONTIHUM\J
T e e TR

Arnpoenias curranss

tNTAGORD

%’ElnAGDNO

”"’"‘NS]RUCCIDNE
n I3 s)gnlenles ymtalln aymcnin cu:lln figuras:. une nﬂh- vtz abijo’ Ta Iniee’

en zlegh una dn Tes tree lig de lhu]u que creEs uun va tan 1 de :mha
Ty gy

PN
Pam escrith In forma y ellamafia de 1a figure que sclecclond ea"cady panialis. dispans de;
sd05" tecténgulos blancos en i5 parte Iafeflor, en &1 primefo secrbirés la forma ¥ en cl
{pedundd <l emafio, Al deriinar de_excribdiTo pimera palabie aprimiré una tecln llamadn)
i que eslacarh el ursar, ent of SEquids recldnguls, chlonces saciblris 13 segiinds
patabra, Foalinents _progionarhy ¢ &t hotép de Eomingar con el fgtbn. Egcrlbe cari gildado,|
Tuts citalquler errer generarh iespuestes incorectas.

Nerpyks dekenpayo 10 npmr,.:ri un letrerg) Lrl:ln cujdndnumcnte unip vz de mnn de un|
> etk park contliv:
e ae to infoymark €] 14 1Espucsha fua eostacta. al fingt de Ia :;siﬁn st tednfamark tuadtas
EEApuEsias. calecian uviste,

Fivly slguldnis vﬂ]\tn"! sporecanlog nombiza A5 laa forimas v lamalon de las Ilguria

U DE uN CL!IZKADUI PARA\'C[INT!KUAH

1

Pantalla al frente

Figura 45, Relacién directa.

lgualacién de la muestra de

1er. orden, modos activos con

retroalimentacion reactiva, prueba de transferencia extramodal. Modo: escribir.
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I] i FIGURAS DAL DL SUS FOIMAS ' CARACIERISTICAS

(Ermian faas | [siis coamivis] [Aroes ctvrmiss vsmmna]

'QUE TE DIVIERTAS

{um--: . :
ORI A I =2
o (o) [RaeiE) [ ]

DO
R | [emann ]
Omdlruﬂu_lf -

Pantalia atras

x o STIRSTHUCCIONES = ere

e las sigulentes pantullas aparecerbn custre liguras, yna aritia y bes abajo. Tu tareal
en elegltuns ce ek tiex Rgarac e abafa 405 r5es queva o Iy de aniba, “

&

i

fPara cvphir v faims o las edracedstions de la Kgurs qoe selecrions €n cads pantelln.
- Kispasica de dow recngulos blancus en fe parte lnteiior, =t ¢l primera eaceiblrds 4 foina v
en el aegunde Is chincladsiica qur obsarves. M fermingé de esérbic 1s_primera, palabrafs
primirSs e tec. llamads tahoiador gie calocarh” €1 cursor en &l segurido retingulo,
lantances eserblifs Is sopunda palabie, finslmente presionasss ei hottn de continaar con el]
athn, Eserlbe con'cdldsdo, pues cusiquier errarganerarh tespytalss Incorcactss. l;"
“Desputy del ensayo 18 apercceid on letrern. Leels culdadosumenle dna box dr teerda de w

N TIck pa1s, cualinuar, §
iHe ug e died 3l tu deapuests 66 cancde o ncancels. sf Anel de 1o sealdn se te !n{nlmuli

uantas i ‘eoréetng tindste. -
Lo 1a slquieate, pantalls dpartcen los nombres ds Ia tarmaq v (.lucierlr.”c:s de T2k Hgmas
ndu{dl'. £n b7 nreas.

R

DE UM CIICK Aot P FARA CORTIHUAR g

Figura 46. Relacidn directa. Ilgualacidén de ia muesira de 1er. orden, modos activos con
retroalimentacion reactiva, prueba de transferencia extrarelacional. Modo: escribir.
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MULHAS GTALEAS FOR S COLABORACION

POH FAVON LLAME AL INSTRUCTOR

FFHTM'JJHD i B
e - §EHLJMJ£ATURI4AJ

o a

INCORRBFLTO

- Pantalla atras

Figura 47. Relacion arbitraria. Igualacion de la muestra de 2° orden, modos activos sin
retroalimentacion reactiva, fase de entrenamiento; modo escribir,
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Respnesls

D! INCORRFCTO

Pantalla atras

'"""WSTRU(‘EIHNES'”“'
nlag nlgulemes pania!lns aparecerdn siéts figuras; dos en la parte superlor?
U en 8l tantfo y cuatrs mie colocadas enfy parts Infarlor. En dos de las
»I‘iquru sparecen nmeros fomanss y- priblgos. Loy primerqs representan’ in
,fnrma y lo% segunda el Soler, Tu tares voasiste en slegh una de iy cualro,
Higuras de la pare infarlor que creag va cori 12 dsl centro, derpués d'e oburw’
ins dog figuras de Id parte superlor

[T ———
{Tu tarea conslste en: decir &n voz dita |a torma yel colur ds 1a figura que has
i lntal!n que “dlée ! "grakar’ forma, pera -activer e sistema de . grnhaclon
r:munclaris |a 1orma de [a figiira que efeglm frente al micréfona ded sistsina
g clémpula Al fenmnar de prenunclar. fa forma oprimirs el botdn gue-dice
3k Después aptimirds -5 Bepoh que dice “grabar: epior”, y-pronunciards
hora sl - color o8 fa falire Desplés opdmirie el bofdn ‘qus . dlce ok,
Finpimente oprimirdy ei-botén’ ‘de¢ continuar. Después de cnda onsayo e te
intorimarA 1 b reapussta he sldo carrecta o lnnurrecta Enta sltleite pantalla
laparacan 1os nombres y colores ‘de las rIguras Na s te infofmatd cuankas
upuestn obluvistes

R DF UN CUCK AOUL FERA CONTINUAR ]

Pantalla al frente

Figura 48. Relacion arbitraria. Igualacién de la muestra de 2° orden, modos activos sin
retroalimentacion reactiva, fase de entrenamiento. modo hablar.
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Hes

Figu
retrc

FRUCHAS GRACIAS POR 5 COLARDRACHE

POR FAVGILELAME 2 IRSTRUCTOR

]

Pantalla atréas

L .
Figura 49. Relacion arbitraria. Igualacion de la muestra de 2° orden, modos activos sin
retroalimentacion reactiva, fase de entrenamiento: modo sefialar.
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Tespussts

]

Pantalla atras

"""'ER‘HRUCCIONES"'“’ - ’ %
| 2En In algulantes pantallds aparscerars slefe figurpy; dos en la parts :uper{or
guna en 4l cmlro Y custro mis culocuﬁau v 13 parte inferior. En dos' de !at(
flgurn aparacen nlmeros iomanpa'y ardklges. Log primeras repragantan la;
e!afma y los fegiiides #f golor. Tu tarsa cohsiate an elaglt una da Tax cualo!

“tigurad de fa parie inferor Gua créas va con la'del cantre, despuis de absériar
Slas das Fguras de |a parle supesior.

[Py
lTu tarea consists en declr en Vo alta la forma y ol color de la i:qura qua has
’ Iagldn' ‘Para ha:qﬂn dshnras nprfrnlr 8k hulén gojocado del [ado derache de fal

tafla ‘gus  dice "grahss’ forma®,’ pard attvar s} sistemia do grabaclén,
Pronunclards [& forma dé Izllgura qlie. elaglste frants al mlcrafens &al sistema
-,du cagpitio] Al tarminar de pronunclar la forma ‘sprmlrds ‘el boton que dice

: Despuss oprimlrds -of botdn .que dice “grabar coler’; y pronunciards
lherl ol cofar s ia figure. Después oprimirds’ ] botdn que dice "ok

- fInalmente npnmIrll ol hotén da confinuer, Dupués de cada snsayo se le
nrormnrn slh.l respuesta ha ajda coiredta 9 Incorrecta Enla sigulante pantaltal
L aparecen los nombre! ¥ calores deiay ﬁauru No se de informara cuantas|
2spuestas obtuvistes

T u‘;.’eqe.a —

Figura 50. Relacién arbitraria. Igualacién de la muestra de 2° orden, modos activos
retroalimentacién reactiva, prueba de transferencia intramodal. Modo: hablar.
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i : ST

SiEn las slgullnu: pantal!as apue:tran :{oto f'fgural doE on Ia ams supexor,]
uhalen el centro y curlrg ds colocedad en (4 parte Inferlor, En dos d ias)
8 ﬂguu: wparecan nimeros romanos ¥ ardblges, t.oa 'primeroy repreaentan fa
cfera y los. :egundos of tahade. TU tarea consists €n clegir upa ds las <dalre!
figuras de |a parte Inferior que crsas va conla del cer\tro despuir de observar;
I dosﬂnuru da Iapam suprlar. -

sutarea consiste an deciren voz altala form:y el{a.ma.ﬂo da las ﬁguraque hag
iegldo. Plrl hacsHe deberﬂ! nprirmr *l hulﬁn ¢alocudo del fado derecho dela
Pantalld qut dice “granar 16 , pare activar 41 sistema de -QrabacIon,
‘-‘pronunclarsl 14 tarma de 14 tiguEa Gue eleglsty, frénte af mlcrdlanq del sletania)
d- edmpuite, Al termindr ds promuncisr la forma sprmirks :
. Despues oprimirds ol bolon que dlce “grabar tamaie’
sl tampile: de e figure. Desputs oprimirds: el botd

“nte; opﬂmlrit siboténd contlnuar.
o aa feinformars &) nﬁmero do ragpuéstas correr.lu fue ohluvis(o

En I3 slguléints pantalle aparecen 163 nombres ' de fas formas:y lamario. de lag|
hgurﬂ Iehuldas en las lareds.

T mTT T T

- [ | Vo] (GRS =m0y
i N i D w2 A Y A §

GH.ANDE Fﬂig

OUE TE DMERTAS

BE N CLICK AQU] PARA CORTINGAR

fiespuests @
INCORBFCTO

Pantalla atras

Figura 5t,Relacién arbitraria. Igualacién de la muestra de 2° orden, modos activos sin
retroalimentacion reactiva, prueba de transferencia extramodal. Modao: hablar.
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o - WREHSTRUCCIONES o
1a: sigulgnle: pantallas aparecerdn siete figuras; dox. ¢n la parts supenor,
SLinn eh, al centra y cuatrg mis co[m:udis en la pude Inferiorn, EA dos de lus|
flguzas dparscen nOmeroy tsitianss y ardblges. Los primeros -representan fa
forria y los segiindos Jas carackeristicas, Tu tarea conslite e élegir una de lag
atro figuras db |a parte Inferor que ereas va <00 1a del cenbu despubs de
baarvar fas dos figuras ds fa pam superlor,

{70 tarea consiste en decir e voz afta la barma ylas ierinﬁcas de fa ﬁgum
e has etegido Pata hacerlo deberis DprTmEr ¢} bolon golocade del lade
seracho de Ia panfalla que dles “grabar forma”, pard'a hur ¢ sistema de
krabacién.” Al terminar.de propunglar a forma oprimirs e} botén que dics "ok,
Despues oprimieds el boton, que- dice "grabar caracledstica®, 'y pronunclards§
:(’a:hbra Ix taracteristica de |a figura . Despubs oprimlirds ol bolén que dice "ok
nalménts, sorimiren & ‘botinde cantinuar,
‘go sete Infermard ol ndmero ds res'pue:m carreztas jus obiumle
a 4= sigulents pantalle dpdreceti laa nonibras de las formas y caracteristicis|
A alasﬂguns Incluldas enlnhuas

]

Hespurasts @]
iry 1

Pantalla atras

Figura 52. Relacién arbitraria. Igualacion de la muestra de 2° orden, modos activos sin
retroalimentacién reactiva, prueba de transferencia extrarelacional. Modo: hablar.
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